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RESUMEN

Este estudio, estd enmarcado en el disefio de una prueba de habilidades linguisticas
cognitivas, donde se seleccionaron variables individuales predictores de rendimiento en el
aprendizaje de una Segunda Lengua (L2); se disefid un instrumento para medir las
habilidades cognitivo-lingiisticas en la lengua materna (L1), en el proceso de seleccion de
los estudiantes que aspiran a ingresar a la Carrera de Lenguas Extranjeras de la Universidad
Nacional Autonoma de Honduras. El analisis tiene por objeto determinar y mejorar la validez
interna del instrumento utilizado para considerarlo como una prueba experimental de
admision a la Carrera de Lenguas Extranjeras, a través de la Teoria Clasica de los Test. La
muestra esta conformada por 121 estudiantes de nuevo ingreso del primer periodo académico
2019 (IPAC 2019), de Ciudad Universitaria. Se procedio a la descripcion estadistica y
determinacion de indices de discriminacién y fiabilidad a través de técnicas de andlisis de
items. Por consiguiente, se disefié una prueba que mide las habilidades cognitivo-linguisticas

de los evaluados.
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CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Diseio de una prueba de habilidades cognitivo-lingiiisticas para aspirantes a la

Carrera de Lenguas Extranjeras de la UNAH, 2019

1.1. Situacion problematica

El presente estudio tiene el propdsito de hacer evidente la necesidad de disefiar una
prueba experimental de habilidades cognitivas linguisticas, para la seleccion de aspirantes
universitarios en el proceso de admision a la Carrera de Lenguas Extranjeras de la
Universidad Nacional Autonoma de Honduras, y analizar si se podra utilizar como una
prueba complementaria a la PAA, ya que se sospecha que no se esté seleccionando de forma
adecuada a los estudiantes de dicha carrera.

En primer lugar, en relacién con el nimero de matriculas para el primer periodo
académico 2017 en Ciudad Universitaria, fue de cuatrocientos ochenta y tres (483)
estudiantes de primer ingreso para la Carrera de Lenguas Extranjeras; asi mismo, se
recibieron ciento siete (107) solicitudes para cambio de carrera y ese mismo afio solo se
graduaron cincuenta y siete (57) alumnos; lo que hace pensar que existe un problema de

eficiencia terminal y que el tipo de estudiantes no son los adecuados (SEDI-UNAH, 2017).

En virtud de lo anterior, la Profesora Marcia Torres Xatruch quien es Jefe de
Departamento de la Carrera de Lenguas Extranjeras de la UNAH a la fecha, considera
que hay una gran masificacion de estudiantes, que comenzo hace diez afios, cuando
aumento a cincuenta alumnos por seccion; por otro lado, cree que el perfil de la
Carrera deberia ser mas claro, ya que el estudiante cuando llega a la universidad y
mira Lenguas Extranjeras, se cautiva, porque cuando se menciona Lenguas
Extranjeras, solo piensa en viajes, conocer otros paises, pero no saben que ingresan
para ser formado como profesor de lenguas, si ellos realmente supieran eso, creo que

no todos quisieran venir (Torres, M, comunicacion personal, 2017).

1

Derechos Reservados



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

Lo anterior implica que los aspirantes universitarios que eligen ingresar a la Carrera
de Lenguas Extranjeras lo hacen por una idea errénea o desconocimiento del enfoque de la

Carrera.

En segundo lugar, para el afio 2016, se registré un 7.71% de alumnos reprobados y
un 2.16% de alumnos por abandono (DIPP-UNAH, 2017); aln no se cuenta con datos del
afio 2017, pero lo anterior, se debe al puntaje asignado de la PAA para el ingreso a la Carrera
de Lenguas Extranjeras, que es de 700 puntos, el cual segun la escala de la PAA se encuentra
en la categoria baja; por lo tanto estos son indicadores que evidencian, que los estudiantes
para la Carrera de Lenguas Extranjeras no se estan seleccionando de la mejor manera y por

ende no se cuenta con estudiantes que finalicen la carrera con éxito.

Por otro lado, se dice que las grandes facultades de las universidades buscan
estudiantes que mejoren y promuevan la excelencia y diversidad de sus aulas. Buscan
estudiantes que se destaquen en el aula y que luego sean exitosos en sus vidas, con la
posibilidad de transformar el mundo en un lugar mejor, pero actualmente la Carrera de

Lenguas Extranjera ha bajado la calidad de sus egresados (Sternberg, 2012).

Por dltimo, tenemos la PAA, prueba genérica de College Board, que indica que los
estudiantes han desarrollado habilidades verbales y de l6gica matematica. Los ejercicios de
razonamiento verbal miden el nivel de desarrollo de la habilidad verbal del aspirante, esto es,
su capacidad para utilizar material verbal mediante la interpretacion de la lectura y los
ejercicios de razonamiento matematico miden la habilidad para procesar, analizar y utilizar

informacion en la aritmética, el algebra, la geometria y la estadistica (DSA-UNAH, 2017).

Es asi como hoy en dia, la UNAH selecciona los aspirantes con puntuaciones
promedio 0 mas altas; pero no garantiza que las personas tienen la habilidad para aprender

una segunda lengua.

En relacion con lo anterior, actualmente carreras como Medicina, Microbiologia,
Odontologia, Arquitecturay Quimica y Farmacia cuentan con otras pruebas complementarias
a la PAA, para medir esas aptitudes o conocimientos especificos, requeridos para el ingreso

a dichas carreras. En 2011 la carrera de Medicina decidid incorporar la Prueba de
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Conocimiento de las Ciencias Naturales y de la Salud (PCCNS) con lo que mejor6 sus
criterios de admision en funcién de los resultados que estaban teniendo y ha mejorado el

desempefio académico de sus estudiantes (Sosa, 2016).

Por su parte, las carreras de Microbiologia, Odontologia, Quimica y Farmacia han
analizado el desempefio de sus estudiantes y han incorporado como criterio de admision la
PCCNS; y por otro lado, en el 2014, la Carrera de Arquitectura realiz6 una investigacién con
personal de la carrera de Psicologia para utilizar pruebas complementarias que midan
habilidades especificas que puedan predecir de forma eficaz a sus aspirantes, prueba que a la
fecha ya se esta utilizando, pero por razones de seguridad y confiabilidad, no se conoce el
nombre de las pruebas (Acuerdos del Consejo Universitario, 2014, 2015).

Por ende, una revision de la literatura sobre el poder predictivo de las pruebas de
admision a las universidades sefiala que estas pruebas, por lo general, ayudan a predecir el
éxito de los estudiantes en su carrera universitaria, sin embargo, College Board hace la
recomendacion de no utilizar la PAA como Unico criterio de admision (College Board, 2013).

1.2. Pregunta Problema

¢La prueba de habilidades cognitivo-linguisticas, reine los parametros psicométricos
necesarios segun la Teoria Clasica de los Test, para la seleccidn de aspirantes universitarios
en el proceso de admision a la Carrera de Lenguas Extranjeras en Ciudad Universitaria, de la

Universidad Nacional Auténoma de Honduras?
1.3. Objetivos de la investigacion
1.3.1. Objetivo General

Disefar una prueba de habilidades cognitivo-linguisticas, con base a la Teoria Clasica
de los Test, para la seleccion de aspirantes universitarios en el proceso de admision a la
Carrera de Lenguas Extranjeras en Ciudad Universitaria, de la Universidad Nacional
Auténoma de Honduras, durante el primer periodo académico del 2019 y valorar su
aplicabilidad como prueba complementaria a la PAA.
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1.3.2. Objetivos Especificos

1. Determinar la validez de contenido de la prueba de habilidades cognitivo-linglisticas
a través del criterio de jueces.

2. Comprobar la confiabilidad de la prueba por consistencia interna.

3. Corroborar la validez de constructo mediante el analisis de la relacién, dificultad y
discriminacion entre el contenido de la prueba y el constructo que intenta medir.

4. Cumplir con criterios de equidad segln sexo y edad en los items de la prueba.

5. Evaluar el nivel de las habilidades cognitivo-linguisticas de los participantes a través

de la prueba disefiada.

1.4. Justificacion

A través de este estudio se disefid una prueba de habilidades cognitivo-linguisticas,
para la seleccion de aspirantes universitarios en el proceso de admision a la Carrera de
Lenguas Extranjeras en Ciudad Universitaria, de la Universidad Nacional Auténoma de
Honduras, durante el primer periodo académico del 2019; considerando que es a inicio de
afio, donde se observa un mayor nimero de estudiantes de primer ingreso ( DIPP-UNAH,
2017) y ademas el bajo numero de graduados y alto nimero de cambio de carrera, hace
sospechar que es necesario una prueba de seleccidén con caracteristicas especificas para

ingresar a la Carrera de Lenguas Extranjeras.

Relevancia Social

El disefio de una prueba de habilidades cognitivo linglisticas, tendrd un impacto en
la eficiencia terminal de la Carrera de Lenguas Extranjeras, garantizando un mayor numero
de graduados, en comparacién al afio 2017, cuyo numero de graduados fueron 57 (SEDI-
UNAMH, 2017); asi mismo en la medida que los criterios de seleccidon de la prueba sean
precisos, garantizara que solo los estudiantes que poseen la mayoria de las habilidades
cognitiva linglisticas a evaluar, ingresaran a la Carrera de Lenguas Extranjeras y la sociedad
se beneficiara con profesionales aptos para ejercer la docencia en el campo del idioma inglés;

asu vez, la UNAH tendra un menor numero de solicitudes por cambio de carrera o abandono.
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Aporte Tedrico

Los resultados ayudaran a explicar por qué no se debe utilizar solamente la PAA,
como Unico criterio de admisién a la Carrera de Lenguas Extranjeras. Asi mismo, el estudio
podria replicarse para el area de francés y la Carrera de Letras, para aquellos estudiantes cuya
lengua materna no es el castellano; ya que existen estudios que indican que “la habilidad o
competencia en una segunda lengua esta directamente vinculada en la competencia en el

idioma nativo”, dato basado en la teoria interlingual de Stern (Delmastro & Salazar, 1996) .

Valor Metodologico

A traveés de este estudio se cred un nuevo instrumento para la seleccion de estudiantes
gue muestren interés en la Carrera de Lenguas Extranjeras para el area de inglés, pero que,
ademas, poseen las habilidades cognitivo-lingUisticas necesarias que le ayudaran alcanzar y

finalizar sus estudios con éxito.
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CAPITULO II. MARCO TEORICO

El presente estudio parte del antecedente de que el éxito de la habilidades cognitivo-
lingUisticas para la adquisicion o aprendizaje de una segunda lengua (L2), est& vinculada con
¢que tan bien el individuo maneja su idioma nativo (L1)?; esta premisa se sustenta bajo la
teoria de William Stern (1983) citado en Delmastro & Salazar (1996), que indica que “el
primer idioma del estudiante es considerado como la base para el dominio del segundo
idioma” (p. 12)

Sin embargo, ¢qué se entiende por habilidades cognitivo-linglisticas? ¢y como la
medicion de este constructo servira, para predecir la seleccion de estudiantes en el proceso
de admisién a la Carrera de Lenguas Extranjeras de la Universidad Nacional Auténoma de

Honduras?

En virtud de las interrogantes expuestas, el poco analisis y comprension del proceso
cognitivo de una persona en relacion con el aprendizaje o adquisicion de una segunda lengua,
hace necesario valorar las principales teorias de las pruebas que hacen posible investigar esta
tematica; es por ello, en este capitulo se abordaran ciertos temas y las teorias metodol6gicas

que aportaran a la resolucion de estas preguntas.

Principalmente, el estudio empleara la Teoria Clasica de los Test (TCT), para validar
el instrumento que se ha disefiado, como una herramienta predictiva de la habilidad de un
individuo para aprender una segunda lengua, de esta manera realizar inferencias sobre el

nivel en que el estudiante posee la caracteristica o rasgo no observable que mide el test.

2.1. Estado del Arte

La Psicologia Cognitiva, surge alrededor del afio 1950, donde nace el interés por
conocer en detalle los procesos mentales, donde el investigador, se apoya en la metafora
mente-computadora, debido a que en ese entonces se hablaba mucho de las computadoras y
sus procesos de almacenar la informacion; y de alli el interés por analizar la mente, el cual

juega un papel importante en el aprendizaje. Por ejemplo, Tolman (1967) citado en Cortada
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de Kohan (2005), hablaba de mapas cognitivos, para explicar las acciones requeridas para
resolver un problema, esto quiere decir que, ya no se trataba de solo emplear lo memorizado,

si no, que requeria de mas actividad mental, como la comprension y asociacion de palabras.

Por otro lado, existen varias corrientes de pensamiento que contribuyeron al
surgimiento de la psicologia cognitiva. Para el caso de este estudio, los analisis del lenguaje
realizados por pensadores tan diferentes como Chomsky, Piaget, Vygotsky y Brunner pueden
incluirse en el pensamiento cognitivista. Para Chomsky, “el lenguaje o cualquier otra
capacidad cognitiva surge de una propiedad universal de los individuos que es innata”
(Cortada de Kohan, 2005, p. 35), refiriéndose, que el ser humano por naturaleza busca
comunicarse y comprender lo que esta pasando mediante la interaccion. Es asi como inicia
una revolucion de la linglistica en el campo cognitivo de la psicologia y la investigacion

cientifica.

Lo anterior, segun se cita en Cortada de Kohan (2005, p. 35). “Chomsky planteaba
que: a) Las personas hablan porque tienen cierto conocimiento de su gramatica; b) Una teoria
de la gramatica de un lenguaje debe especificar explicitamente las reglas, de modo que pueda
determinarse el conjunto de oraciones que las caracterizan sin necesidad de que el teérico
intuya o adivine; y c) Una teoria del lenguaje debe explicar la forma por medio de la cual los
nifios adquieren la gramatica de sus lenguas nativas”.

Por lo tanto, si un individuo, no posee el conocimiento gramatical suficiente de su
lengua materna, para interactuar con otra persona, o comprender un tema, dificilmente, podra

desarrollar habilidades cognitivo linguisticas, para aprender un segundo idioma.

Asi mismo, Piaget, a pesar de ser constructivista, en su preocupacion por la
epistemologia, presenta la teoria general sobre el desarrollo cognitivo, llegando a la
conclusion de que “el pensamiento se desarrollara a partir de la internalizacion de las propias
acciones y atraviesa durante la infancia una serie de etapas cualitativas distintas” (Cortada de

Kohan, 2005, p. 36). En otras palabras, nuevas estructuras mentales.
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Por otro lado, Vygotsky, dice que:

“El habla tiene un origen social y que el lenguaje precede al pensamiento
racional e influye en la naturaleza de este. Vygotsky propuso que las funciones
superiores del hombre, lenguaje y pensamiento se desarrollaban primero en la
interaccion del nifio con otra persona y devendrian las intrapersonales a medida que
el nifio fuera consciente de su significacion” (Cortada de Kohan, 2005, p. 36).

Esto quiere decir que, el desarrollo cognitivo linguistico, depende mucho, de la
interaccion de una persona con la sociedad u otros individuos desde la nifiez, y al faltar esta

interaccion puede carecer de habilidad lingtistica.

En cambio, Brunner, sugirio que el nifio aprende a usar el lenguaje, es decir, acentu6
asi el aspecto comunicativo del desarrollo del lenguaje, méas que, su naturaleza estructural.
Parte del aprendizaje de la comunicacion implica aprender el significado de las palabras y

las frases para que se desarrolle la comprension linguistica (Cortada de Kohan, 2005).

Por otro lado, son esenciales los aportes de Hunt (1980) citado en Cortada de
Kohan (2005, p.44), acerca del estudio de las capacidades verbales con relacion a los
procesos cognitivos de acceso al Iéxico, y es considerado un pionero en esta linea.
Este autor puso de manifiesto que sujetos con la méas alta capacidad verbal en test
psicométricos, acceden méas rapidamente a los codigos de la memoria a largo plazo
(MLP) para poder establecer los juicios de identidad nominal que sujetos con poca
capacidad verbal y esto se observa experimentalmente en las mediciones del tiempo
de reaccion, tal como el tiempo de decision para juzgar si dos letras escritas con
grafias distintas son iguales o diferentes, por ejemplo (A) mayuscula y (a) mindscula,
gque comunmente pasa con las pruebas de admision, donde no solo se requiere un

conocimiento sino agilidad para contestar el problema.

Luego Sternberg (1981, 1987) citado en Cortada de Kohan (2005, p.44), “analiz0 las
capacidades de razonamiento tratando de estudiar la inteligencia segin un analisis

componencial”. Sternberg planteé una teoria triarquica de la inteligencia que, en este caso,
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se observa una inteligencia analitica, por lo que se caracteriza por “estimar velocidad de
ejecucion de los componentes, suponiendo que el tiempo que se tarda en resolver un item es
la suma requerida para ejecutar cada uno de los componentes” (Cortada de Kohan, 2005, p.
44). Por ende, se refiere a los componentes de adquisicion que emplea el individuo en los

procesos de aprendizaje linglisticos.

La diferencia fundamental entre la teoria de Sternberg y los factorialistas es
que lo que organiza el sistema de pensamiento para los factorialistas son las aptitudes,

y para Sternberg las tareas. El factor G de Spearman estaria aca representado por lo

que Sternberg Ilama los metacomponentes que son procesos de orden elevado que se

usan para planificar como resolver un problema y permite observar el avance

utilizando los procesos cognitivos basicos en el aprendizaje (Cortada de Kohan, 2005,

p. 44).

En virtud de lo anterior, Carroll (1976, 1993) citado en Cortada de Kohan (2005),
explicd la naturaleza de los factores en términos de procesos cognitivos. Ademas, Carroll
(1993) ust las teorias de Neiser (1976) y de Newell (1972), segun lo citado en Cortada de
Kohan (2005, p.45), “que suponen un proceso ejecutivo que controla todo el flujo de
informacion estableciendo codificaciones”. Adicionalmente, se establecié un programa o

sistema de produccion de cualquier tarea cognitiva que comprende operaciones y estrategias.

Carroll ha estudiado especialmente lo que denomina aptitud lingiistica que es la
aptitud para el aprendizaje de una segunda lengua aparte de la materna. Hizo a través de su
teoria un andlisis de los componentes de los procesos que conforman los distintos factores
que permiten describir las diferencias cualitativas de la inteligencia entre las personas, a lo
que se referiria a las aptitudes mentales primarias, de las que se incluyen capacidades
cognitivas, como: razonamiento cuantitativo, deletreo, visualizacion, aptitud para las lenguas

extranjeras, discriminacion de sonidos del habla, la fluidez de ideas y tiempo de reaccion.

Luego, surgieron modelos psicométricos que incorporan los diferentes componentes
de los procesos cognitivos en la resolucion de un problema, que son los modelos

componenciales (Prieto & Delgado, 1999; van der Linden & Hambleton, 1997). Se trata de
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lo que se ha denominado evaluacion inteligente. Se presentan tareas que son comunes al
mundo real.

Basicamente un modelo componencial requiere: a.- un analisis de las operaciones
mentales (componentes cognitivos) que intervienen en la resolucién de los items y b.- un
modelo matematico que estime la probabilidad de acertar el item, teniendo en cuenta sus
propiedades estructurales y el nivel de conocimiento del sujeto.

Ahora bien, para comprender el concepto y lo complejo del constructo de habilidades
cognitivo-linguisticas, es necesario entender la diferencia entre competencia, habilidad y
aptitud.

Hoy en dia el concepto de competencia, se define por un sin nimero de autores como
capacidad, aptitud o habilidad; sin embargo, han llegado a definir el término como “un
conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes aplicados en el desempefio
exitoso de una ocupacion o cargo, combinando dentro de un sistema integrado a los diferentes
conocimientos, experiencias, habilidades mentales, actitudes, valores, motivos, aptitudes y
capacidades que permiten desempefiar tareas y actividades laborales con éxito” (Schmidt,
2006, pag. 1); es por ello que en el diccionario de la Real Academia Espafiola los términos
capacidad, habilidad y destreza se establecen como sinénimos entre si. Por lo que, muchos
autores, en especial de las Ciencias Sociales, relacionan competencias con el concepto de

habilidades del pensamiento y destrezas cognitivas (Cortada de Kohan, 2005).

Ahora bien, se entiende por habilidad al “desarrollo progresivo o aprendizaje
adquirido de ciertas competencias. La palabra habilidad proviene del latin —habilitas-, que
hace referencia a -posibilidad, capacidad o cualidad-. En este sentido, una habilidad es una
competencia que desarrolla la persona a través de la préctica, el estudio y el entrenamiento”

(Diferencias.EU, 2019, pag. 1).

En cuanto, aptitud se entiende como la habilidad natural, desarrollada por el
individuo, desde su nacimiento, para adquirir el conocimiento necesario y desenvolverse
adecuadamente en una determinada materia, o “son las condiciones naturales que una persona

tiene en su capital biologico, y que pueden desarrollarse dependiendo del ejercicio que realice
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de esa misma capacidad” (Cortés Flores y Palomar Lever, 2009, p. 199), concepto que se
adapta mas a la teoria planteada por Chomsky, que la capacidad de aprendizaje de un segundo

idioma es innato.

2.1.1. Habilidades linglisticas cognitiva

Una vez definidos los conceptos de competencia, habilidad y aptitud, es necesario
definir el constructo de las habilidades linguisticas cognitiva como tal; segin Cronbach &
Meehl citado en Shaofeng (2015) un constructo es “some postulated attribute of people,
assumed to be reflected in test performance [...], and is operationalized as a specific measure
that may consist of items gauging the multiple dimensions of what is termed a latent variable,
which is not directly observable”. [Algun postulado de un atributo de las personas,
suponiendo que se reflejara en el rendimiento de la pruebas [...] es un concepto y se
operacionaliza como una medida especifica que puede consistir en la medicion de items de
las multiples dimensiones de lo que se denomina una variable latente, que no es directamente
observable] ( (p. 3); asi mismo, la validez del constructo, depende del conocimiento teoérico
de la variable latente y la relacion de la misma con otras variables relacionadas que han sido
investigadas. Por otro lado, segun el BID, las habilidades cognitivas estan asociadas con la
cognicidn y el potencial bioldgico para la inteligencia o coeficiente intelectual (inteligencia
fluida) y también con los conocimientos adquiridos (inteligencia cristalizada) (Shaofeng,
2015).

Por lo tanto, el principio epistemoldgico mas importante de la linglistica cognitiva es
la premisa de que el lenguaje es una capacidad integrada en la cognicion general, ya que se
entiende como el resultado de las habilidades cognitivas generales tales como la memoria, el
razonamiento, la categorizacion o la atencion y se relaciona con conocimiento previamente
adquiridos (Iraide Ibarretxe, 2013); la cual se vera desarrollada a medida que se exponga mas

a una situacion, donde se requiera de la habilidad linguistica cognitiva.
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2.1.2. La naturaleza y caracteristicas de la aptitud linguistica

Richard Snow, como pionero en investigaciones sobre el concepto de aptitud,
cree que: “the concept of aptitude a) to include not only cognitive (e.g., abilities,
strategies, knowledge) but also affective and conative processes as essential for
understanding academic performance and learning; and (b) an exploration of the
possibility that individual differences in learning and achievement emerged from
dynamic person-situation transactions that unfolded over time”. [que el concepto de
aptitud (a) debe ampliarse para incluir no sélo lo cognitivo (por ejemplo: habilidades,
estrategias, conocimiento), sino también a los procesos afectivos y conativas como
esencial para la comprension académica del rendimiento y el aprendizaje; y (b) una
exploracion de la posibilidad de que las diferencias individuales en el aprendizaje y
el logro surgieron de transacciones dindmica persona-situacion que se desarrollaron
al pasar el tiempo] (Shavelson, Roeser, Ayala, & Haydel DeBarger, 2002, p. 3); por

lo que viene a ser similar con lo que cree Peter Skehan.

De igual forma, John Carroll creador de la prueba de aptitud MLAT (Modern
Language Aptitud Test), concebia la aptitud para el area de la Lengua, como “a relatively
fixed set of attributes that made some people better able to learn a second language than
others” y “a relatively stable, unchanging characteristic comprising four sub-components:
phonemic coding ability, grammatical sensitivity, inductive language learning ability and
associative memory”. [Un conjunto de atributos relativamente fijos que hicieron que algunas
personas pudieran aprender un segundo idioma mejor que otras y una caracteristica
relativamente estable e inmutable que comprende cuatro subcomponentes: capacidad de
codificacion fonoldgica, sensibilidad gramatical, capacidad de aprendizaje de lenguaje
inductivo y memoria asociativa] (citado en Rogers, Meara, Barnett-Legh, Curry, & Davie,
2017, p. 50).

En este sentido, la aptitud linguistica, vendria a ser la habilidad natural adquirida en
el manejo del conocimiento adecuado del uso del vocabulario, codificacion fonética,

sensibilidad gramatical, aprendizaje por asociacion y conocimiento de la mayoria de las
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reglas sintcticas y morfoldgicas necesarias para crear nuevas oraciones y el dominio basico

de las caracteristicas prosodicas del idioma (Delmastro & Salazar, 1996).

Por otro lado, podemos recabar otras investigaciones en el tema de aptitud o
habilidades para la adquisicion y ensefianza de una lengua extranjera, donde se determina
que la aptitud es un estado estable del individuo, no modificable, perdurable, ubicada,

componencial, potencial del desempefio y predictor del mismo (Uribe Hernandez, 2011).

Por lo tanto, las caracteristicas de la aptitud linguistica, segun Snow, son todas
aquellas que un individuo presenta para actuar ante una situacion en particular, entre las
cuales pueden ser experiencia, habilidad, conocimiento, motivacién y procesos regulados.
Asi mismo Snow le llamo a esta situacion “situation-elicited” o “aptitude complex”[
situacion "provocada" o "complejo de aptitudes]. (Shavelson, Roeser, Ayala, & Haydel
DeBarger, 2002)

2.1.3. Criticas contra el concepto de aptitud lingistica

El concepto de aptitud linguistica a carreado una seria de criticas y contra criticas, en
cuanto al aprendizaje de una segunda lengua. En primer lugar, “Neufeld cuestiono si la
aptitud linguistica podia considerase un constructo valido y afirmé ademas que, de la misma
forma que todo el mundo posee la capacidad para el aprendizaje de la primera lengua, puede
aprender una segunda” (Santana Rollan , 2013, pag. 141), lo que quiere decir, que en la
medida que un individuo maneje bien su lengua materna, tendra una mayor probabilidad para

aprender una segunda lengua.

Por otro lado, Gardner contradice a Neufeld al asegurar que “el constructo de aptitud
lingUistica es un constructo valido, argumentando que, aungue todo el mundo pueda aprender
una segunda lengua, las diferencias en la velocidad de adquisicion, gama de vocabulario,
complejidad gramatical, fluidez, pronunciacidn, etc., son innegables” (Santana Rollan, 2013,
pag. 141), indicando que si hay problemas en estas areas, el tiempo que toma aprende un

segundo idioma, es diferente en cada individuo.
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En cambio, Krashen critica el concepto de aptitud linglistica, refiriéndose a la aptitud:

“as a gramatical sensitivity, considered phonetic coding as irrelevant, and ingnored rote

learning”.[como una sensibilidad gramatical, considerando la codificacion fonética como

irrelevante, e ignora el aprendizaje de memoria] (Shaofeng, 2015, p. 4); lo que significa el

aprendizaje sucede, solo si existe un interés consiente de aprender, aun que maneje la

gramatica.

Otros autores, critican no el constructo, si no, el test que se ha disefiado para medir la

aptitud linguistica, ya que lo que se tiende a medir, es la inteligencia verbal; y es asi como

las nuevas pruebas han incorporado la competencia comunicativa, sociolinguistica,

discursiva y estratégica, para medir habilidades linglisticas (Santana Rollan , 2013), ya que,

el concepto de habilidad es integral al concepto de competencia.

A continuacién, encontrard un resumen de lo antes mencionado:

Tabla 1. Comparacidn critica y contra criticas al constructo de Aptitud Linguistica

Autor

Critica

Contra critica

Autor

Neufeld (1979)

La aptitud linguistica
no es un constructo
vélido.

Es un constructo valido
demostrado por las
diferencias en el grado
de éxito de los
aprendices de una L2.

Gardner (1985)

Neufeld (1979)

Todo el mundo puede
aprender una L2.

Se pretende buscar una
explicacion para la
variabilidad en los
resultados.

Skehan (1998)

Krashen (1981,85)
Cummins (1978)

Las pruebas de aptitud
linguistica solo
funcionan en contextos
de instruccion formal.

También funciona en
contextos informales.
Es necesario  mas
investigacion.

Reves (1983)
Skehan (1998)

Ozkose-Biyik (2008)

Los tests de aptitud se
centran en la
competencia linguistica
olvidando la
sociolingtiistica

discursivay estratégica.

Se disefiaron en una
época en la que la teoria
de la CC no se habia
desarrollado. Los
nuevos tests han
incorporado esta
competencia.

Long et al. (2007)
Meara (2001,2003)

Eisenstein (1980)
Mayberry (1990)
Mclaughlin (1990)
Hartley y Hart (1991)

La aptitud linguistica se
puede entrenar/ensefiar.
La experiencia previa
en el aprendizaje de una
L2 puede aumentar la
aptitud linguistica.

Diferentes estudios
demuestran que la
aptitud lingiistica
permanece estable en el
tiempo aunque no estd
claro si es innato o se
fija en los primeros

afos de vida.

Carroll (1981)
Skehan (1998)

Fuente: Tesis Doctoral sobre La Aptitud Linguistica En Estudiantes Ciegos (Santana Rollan , 2013, pag. 144)

14

Derechos Reservados



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

Finalmente, Peter Skehan, presenta un enfoque cognitivo sobre el aprendizaje de
una segunda lengua, donde hace hincapié sobre la diferencias cognitivas individuales de
cada persona, contradiciendo todos los enfoque de otros investigadores, donde argumenta
que “in real-time communication, meaning becomes the central focus and that learners
rely heavily on memorized language (bypassing rule-based analytical systems) in order
to reduce their cognitive processing costs”. [en la comunicacidon en tiempo real, el
significado se convierte en el centro de atencion y los alumnos confian en el lenguaje
memorizado (sin pasar por los sistemas analiticos basados en reglas gramaticales) para
reducir sus costos de procesamiento cognitivo] (Morita, 2000, p. 129). En otras palabras,
la memoria juega un papel fundamental en el hablar una segunda lengua, pero también

conocer las reglar gramaticales de una lengua ayuda en el proceso de aprendizaje.

En virtud de lo anterior, “Skehan suggests that theorists need to consider more
than just the roles that lexical and memory-based language systems play in second
language acquisition and processing”.[ Skehan sugiere que los tedricos deben considerar
algo mas que los roles que desempefian los sistemas de lenguaje basados en la memoria
y el léxico, en la adquisicion y el procesamiento de una segunda lengua] (Morita, 2000,
p. 130). Es asi como se considera el enfoque de Peter Skehan es el mas cercano a la
realidad, no solo influye la memoria, la velocidad en contestar una prueba, sino que, el
conocimiento gramatical que posee un individuo de su propia lengua, y de la lengua que
pretende aprender. Por lo que, en el aprendizaje de la segunda lengua, como aprendizaje
cognitivo general, las afirmaciones de Skehan, las diferencias individuales en términos
de aptitud, estilo de aprendizaje y estrategias de aprendizaje desempefian roles
importantes que no encuentran equilibrio en la adquisicion y el procesamiento de la

primera lengua.

Por lo tanto, la aptitud linglistica es un constructo complejo, que las criticas y contra

criticas hechas por los distintos autores, mencionados en los parrafos anteriores, nos abren el

panorama de lo complejo que puede ser estudiar la habilidad lingiistica, como predictor del

aprendizaje de una segunda lengua, por lo tanto, a través de este estudio, se tratara de incluir

aquellos criterios, que se han investigado a lo largo del tiempo y que pueden funcionar como
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componentes para crear una prueba que mida la habilidad de un estudiante hacia el

aprendizaje de una segunda lengua.

2.2. Desarrollo de habilidades cognitivas

Los modelos de ensefianza-aprendizaje han evolucionado hacia aquellos centrados en
el aprendizaje del alumno, y han cambiado también el rol de los docentes que pasan a ser
guias y facilitadores del aprendizaje. Los estudiantes deben ser agentes activos de su
aprendizaje, ejercitar sus habilidades y destrezas, y llegar a ser criticos en la construccién de
sus propios conocimientos y desempefios; ya que, a partir de la década de los 70 se critican
fuertemente en la literatura los modelos educativos tradicionales en que el docente transmitia
conocimientos y no ensefiaba a los estudiantes a pensar, a ser reflexivos y criticos, postulando
la alternativa del aprendizaje activo y significativo que conduce a la ensefianza centrada en
el pensamiento, surgiendo métodos y procedimientos que ayudan al desarrollo de las
capacidades y habilidades de los estudiantes, proponiendo mejorar su lenguaje, su habilidad
discursiva, habilidades de lectura, escritura, realizar inferencias, clasificaciones y en

resumen, ejercitar, organizar y profundizar el nivel del pensamiento (Schmidt, 2006).

Desde el punto de vista de la Psicologia Educacional, “las habilidades cognitivas son
aquellas que permiten al individuo conocer, pensar, almacenar informacion, organizarla y
transformarla hasta generar nuevos productos” (Schmidt, 2006, p. 2); asi mismo, realizar
operaciones como establecer relaciones, formular generalizaciones, tomar determinaciones,

resolver problemas, lograr aprendizajes perdurables y significativos.

Segun Piaget, Ausubel, Bandura y muchos otros autores relevantes de la Psicologia,
la expresion de las habilidades del pensamiento requiere de las estructuras cognitivas que son
las que habilitan a las personas para realizar las operaciones mentales; estas tienen una base
organica y se desarrollan de acuerdo a las etapas del ciclo evolutivo, pese a ello, el desarrollo
de estas estructuras no constituye un proceso espontaneo sino que debe ser estimulado y

ejercitado a través de experiencias y de entrenamiento formal o informal.
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El aprendizaje depende de diversos factores, variables y muchos de ellos tienen una
fuerte base organica y hereditaria. Sin embargo, estd demostrado que los conocimientos,
habilidades, destrezas, habitos, actitudes y formas de pensar de las personas se pueden
modificar y de hecho son susceptibles de verse influidos fuertemente por variables
contextuales, del ambiente, de la sociedad y del sistema educativo, pudiendo ser modificadas
y mejoradas. Por lo tanto, la prueba propuesta en este estudio pretende predecir, segun los
conocimientos adquiridos por los individuos, las habilidades cognitivo-lingUistica necesarias

para el aprendizaje de un segundo idioma, ademas de eso, pueda ensefiar ese segundo idioma.

2.3. Marco Comun Europeo de Referencias para las lenguas

El Marco Comun Europeo de Referencias para las lenguas (MCER) “proporciona una
base comun para la elaboracion de programas de lenguas, orientaciones curriculares,
examenes, manuales, etc., en toda Europa. Describe de forma integradora lo que tienen que
aprender a hacer los estudiantes de lenguas con el fin de utilizar una lengua para comunicarse,
asi como los conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar para poder actuar de
manera eficaz” (Instituto Cervantes, 2002, pag. 1). Asi mismo, define los niveles de dominio
de la lengua que permiten comprobar el progreso de los alumnos en cada fase del aprendizaje

y a lo largo de su vida.

Por otro lado, el MCER, establece que la competencia comunicativa, es necesaria para
el desempefio correcto del individuo en el uso de la lengua; por lo tanto, a continuacién, se

detallan los principales componentes de la competencia comunicativa:

Tabla 2. Diferencias entre los principales componentes de la Competencia Comunicativa

Componente Descripcion

Competencias linguisticas Incluyen los conocimientos y las destrezas léxicas, fonoldgicas y
sintacticas, y otras dimensiones de la lengua como sistema,
independientemente del valor sociolinglistico de sus variantes y de
las funciones pragmaticas de sus realizaciones.
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Componente Descripcion

Competencias sociolingliisticas  Se refieren a las condiciones socioculturales del uso de la lengua.
Mediante su sensibilidad a las convenciones sociales el componente
sociolingtiistico afecta considerablemente a toda la comunicacion
linglistica entre representantes de distintas culturas, aunque puede
que los integrantes a menudo no sean conscientes de su influencia.

Competencias pragmaticas Tienen que ver con el uso funcional de los recursos linglisticos
(produccion de funciones de lengua, de actos de habla) sobre la base
de guiones o escenarios de intercambios comunicativos. También
tienen que ver con el dominio del discurso, la cohesion y la
coherencia, la identificacion de tipos y formas de texto, la ironia y la

parodia.

Fuente: elaboracion propia, con informacion extraida del MCER. (Instituto Cervantes, 2002, pags. 13-14)

Para objeto de este estudio, la competencia linglistica sera fundamental para la

elaboracion del instrumento; por lo que dicha competencia, se estructura en seis sub-

competencias, segn la MCER, las cuales se describen a continuacion:

Tabla 3. Sub competencias de la competencia linguistica.

Sub competencia  Descripcion

Léxica Es el conocimiento del vocabulario de una lengua y la capacidad para utilizarlo, se

compone de elementos Iéxicos y elementos gramaticales.
Los elementos Iéxicos comprenden:

aprenden como un todo.

a) Expresiones hechas, que se componen de varias palabras que se utilizan y se

b) Polisemia, una palabra puede tener varios sentidos distintos; por ejemplo:
tanque: un recipiente de liquido, o un vehiculo armado y blindado.

Gramatical Es el conocimiento de los recursos gramaticales de una lengua y la capacidad de

opuesto a su memorizacion y reproduccion en formulas fijas).

conjunto de reglas.

utilizarlos; asi como, un conjunto de principios que rigen el ensamblaje de elementos en
compendios (oraciones) con significado, clasificados y relacionados entre si.

De igual forma es la capacidad de comprender y expresar significados enunciando y
reconociendo frases y oraciones bien formadas de acuerdo con estos principios (como

a) Lamorfologia se ocupa de la organizacion interna de las palabras. Las palabras
se pueden analizar como morfemas, clasificados de la siguiente forma: *Raices.
*Afijos (prefijos, sufijos, infijos), que comprenden: —Afijos de derivacién (por
ejemplo: re-, -mente, -dad). —Afijos de flexion (por ejemplo: - aba, -ase).

b) La sintaxis, por su parte, se ocupa de la organizacion de palabras en forma de
oraciones en funcion de las categorias, los elementos, las clases, las estructuras,
los procesos y las relaciones que conlleva, y a menudo se presenta en forma de

Semantica Comprende la conciencia y el control de la organizacién del significado con que cuenta

el alumno:

relacion de las palabras con el contexto general:
— Referencia.
— Connotacién.

La semantica Iéxica trata asuntos relacionados con el significado de las palabras y la
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— Exponencial de nociones especificas generales.

La semantica gramatical trata el significado de los elementos, las categorias, las
estructuras y los procesos gramaticales.

La semantica pragmatica se ocupa de relaciones logicas, como, por ejemplo, la
vinculacion, la presuposicion, la implicacion, etc.

Fonoldgica Supone el conocimiento y la destreza en la percepcion y la produccion de:

Las unidades de sonido (fonemas) de la lengua y su realizacion en contextos
concretos (al6fonos).

Los rasgos fonéticos que distinguen fonemas (rasgos distintivos; por ejemplo:
sonoridad, nasalidad, oclusién, labialidad).

La composicion fonética de las palabras (estructura silabica, la secuencia acentual de
las palabras, etc.).

Fonética de las oraciones (prosodia):

—Acento y ritmo de las oraciones.

—Entonacion.

Reduccidn fonética: Reduccion vocal, Formas fuertes y débiles, Asimilacion, Elision.

Ortogréfica Supone el conocimiento y la destreza en la percepcion y la produccion de los simbolos

de que se componen los textos escritos.

Ortoépica A la inversa, los usuarios a los que se les pide que lean en alto un texto preparado o que

utilicen en el habla palabras que han aprendido en su forma escrita necesitan saber
articular una pronunciacion correcta partiendo de la forma escrita. Esto puede suponer lo
siguiente:

El conocimiento de las convenciones ortograficas.

La capacidad de consultar un diccionario y el conocimiento de las convenciones
utilizadas en los diccionarios para la representacion de la pronunciacion.

El conocimiento de la repercusion que las formas escritas, sobre todo, los signos de
puntuacion tienen en la expresion y en la entonacion.

La capacidad de resolver la ambigliedad (palabras homdénimas, ambigiiedades
sintécticas, etc.) en funcién del contexto.

Fuente: elaboracién propia, con informacidn extraida del MCER (Instituto Cervantes, 2002, p4gs. 107-115)

2.4. Tipos de evaluacion

Asi mismo, existen tipos de evaluacion para medir la adquisicion o aprendizaje de

una lengua. La siguiente lista, son ejemplos de los tipos de evaluacion gque existen hoy en

dia, en relacién con el tema en mencion.

Tabla 4. Tipos de evaluacion

1 Evaluacion del aprovechamiento Evaluacion del dominio

2 Con referencia a la norma (RN) Con referencia a un criterio (RC)

3 Maestria RC Continuum RC

4 Evaluacién continua Evaluacién en un momento concreto
5 Evaluacién formativa Evaluacién sumativa

6 Evaluacion directa Evaluacién indirecta

7 Evaluacion de la actuacion Evaluacién de los conocimientos

8 Evaluacion subjetiva Evaluacion objetiva

9 Valoracién mediante lista de control Valoracién mediante escala

10 Impresion Valoracion guiada
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11 Evaluacion global Evaluacion analitica
12 Evaluacion en serie Evaluacion por categorias
13 Evaluacion realizada por otras personas Autoevaluacion

Fuente: MCER (Instituto Cervantes, 2002, pag. 183)

En virtud de lo anterior, este estudio esta sustentado, tomando en consideracion la
competencia linguistica y la linglistica cognitiva del estudiante hacia el aprendizaje o

adquisicion de una segunda lengua; con un tipo de evaluacion de dominio.

La evaluacion del dominio, “es la evaluacion de lo que alguien sabe o es capaz de
hacer en cuanto a la aplicacion en el mundo real de lo que ha aprendido; representa, por tanto,
una perspectiva externa”, se busca apreciar el nivel de habilidad de un &rea determinada y “la
ventaja de la evaluacién del dominio es que ayuda a todos a ver donde estan; los resultados,

asi, son transparentes” (Instituto Cervantes, 2002, pag. 183).

Por otro lado, “una evaluacién de dominio se compone de elementos linglisticos y de
tareas comunicativas basadas en un programa transparente y adecuado y ofrece al alumno la
oportunidad de mostrar lo que ha logrado; tiene un elemento de aprovechamiento”, pero mas

orientado a lo que conoce (Instituto Cervantes, 2002, pag. 183).

2.5.  Adquisicion de una segunda lengua

Ahora bien, ;qué es adquisicion o aprendizaje de una lengua?; para MCER, “es la
expresion general, o se puede limitar al proceso por el cual se consigue la capacidad
linglistica como resultado de un proceso planeado, sobre todo, mediante el estudio

académico en un marco institucional” (Instituto Cervantes, 2002).

No obstante, existen varias teorias que explican la adquisicion de una segunda lengua;
para el caso de este estudio, se ha seleccionado las teorias que mejor describen la hipotesis
de que las habilidades cognitivo-linguisticas a evaluar son la base para el dominio de un
segundo idioma; en primer lugar, se cita la teoria de Krashen, conocida también como el
Modelo de Monitoreo, la cual se fundamenta en cinco hip6tesis que explican la adquisicion

de una segunda lengua, que son:
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Primero, hipotesis de adquisicion/ aprendizaje: se refiere a que existen dos
formas de retencion de una segunda lengua, el cual es a través de la adquisicion, “que
es un proceso automatico que se desarrolla en el nivel del subconsciente, y el
aprendizaje, que es un proceso consciente” (Contreras Salas, 2012, p. 124), forma en
como se recoge la informacion de la lengua. (Kavanagh;2006) De esta manera, al
descomponer la variable de habilidades cognitiva-linglisticas, estariamos hablando

de la memoria o aprendizaje por asociacion.

Segundo, hipdtesis del monitor: “es el conocimiento consciente de las reglas
gramaticales (aprendizaje) tiene también una (y Unica) funcion: actuar en la
produccion de los enunciados como un monitor, un corrector, modificandolos si no
estan de acuerdo con las reglas aprendidas” (Contreras Salas, 2012, p. 124); en virtud
de ello, el aprendiz se basa en la memorizacién de las reglas, y al no conocerla carece

de la posibilidad de que adquiera un aprendizaje.

Tercero, hipdtesis de orden natural: esta directamente relacionado con la
adquisicion y no con el aprendizaje (Contreras Salas, 2012, p. 124), por lo que se
enfoca méas en el orden gramatical en cémo se relacionan las cosas de forma

subconsciente.

Cuarto, hipotesis de entrada: “la adquisicion de una segunda lengua solamente
ocurrira si el aprendiz se encuentra expuesto a muestras de la lengua meta (entradas)
que estén un poco mas alla de su nivel actual de competencia lingtiistica” (Contreras

Salas, 2012, p. 124) y produzca un aprendizaje inductivo.

Hipdtesis del filtro afectivo: el factor psicologico que afecta al aprendiz en la
adquisicion del lenguaje es el aspecto afectivo, aunque la muestra de la lengua este a
su disposicion (Kavanagh; 2006); esto quiere decir, que depende mucho del estado de

animo o interés que muestre el individuo para aprender.

Por lo tanto, la teoria de Krashen establece que el conocer una lengua, no quiere decir

que el individuo automaticamente adquiere la lengua. Sin embargo, lo que se ha adquirido se
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puede aprender, como por ejemplo la lengua materna, con la cual se nace y se aprende al

sequir las reglas gramaticales propias de la misma.

Por otro lado, para que el aprendizaje de una segunda lengua ocurra, debe ocurrir una
entrada comprensible, afiadido a ello los filtros afectivos, que permiten la comprension para
una adquisicion ineludible, pero en algunos casos puede llegar a ser un “bloque mental,[...]
que impide la adquisicion del mensaje recibido”; por lo tanto, “cl habla no se puede ensefiar
directamente, sino que surge por si misma como resultado de la competencia adquirida
mediante el input comprensible”, es asi como la comprension viene a formar parte esencial
para el aprendizaje de una segunda lengua, ya que, sin esta, el aprendiz no desarrollara la
comprension oral y escrita (Vasquez Marruecos & Hueso Villegas, 1988, pag. 53).

En el campo de la linglistica cognitiva, el modelo de la semantica de marcos
desarrollado por Fillmore, nos explica como este modelo de la semantica de la comprension,
determina la comprensién como punto de partida, por lo tanto, es la medida en como un
individuo intenta comunicar a cualquier texto y que el oyente busca construir con relacion al
mismo. Es decir, “el hablante fabrica palabras y construcciones a partir del texto como si se
tratase de herramientas, las cuales se emplearan para una actividad determinada; el reto del
oyente consiste en averiguar con qué fin se desarrollaron dichas herramientas o en otras

palabras, en lograr invocar aquella comprension” (Croft & Cruse, 2008, pp. 19-20).

Otra teoria que sustenta la hipotesis sobre la adquisicion de una segunda lengua, es la
propuesta teorica de John B. Caroll, donde “describe tres estratos que van de las muestras
mas especificas de la aptitud cognitiva a su aspecto general, que se concreta en el constructo
“factor g”[...]” (Figueroba, s.f.); no obstante, para efectos de este estudio, se enfoca en el
primer estrato, donde Carroll, explica las principales aptitudes mentales, entre ellas, la

aptitud para las lenguas extranjeras.

En relacion con lo anterior, incluye como capacidades cognitivas la memoria y el
recuerdo, la percepcién (visual y auditiva) y la velocidad (en la realizacién, pero también en

la toma de decisiones).

Por otro lado, también existe la posibilidad de que la adquisicion de una segunda

lengua, se adquiera de forma automatica, como cree Chomsky en su teoria que a partir de la
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existencia de un dispositivo de adquisicion del idioma (Language Acquisition Device),
definido como una estructura inicial innata que permite la adquisicion del idioma nativo y
explica la uniformidad existente en los procesos de aprendizaje de L1 en diferentes idiomas
(Delmastro & Salazar, 1996, p. 13).

Lo anterior se refiere a que Chomsky cree que “el habla materna se adquiere a partir
de principios inconscientes compartidos por todas las lenguas del mundo, y especificaciones
particulares de esos principios conocidos como parametros” (Baron Birchenall & Miller,
2014, p. 436), un ejemplo seria el lenguaje de sefias que se adquiere desde el nacimiento, y
que, en cualquier parte del mundo, es capaz de entenderse, como el decir no y si con un

movimiento de la cabeza.

2.6. Panorama actual de la ensefianza de lenguas extranjeras a nivel medio

De acuerdo a la Profesora de Lenguas Extranjeras, Pilar Verdial, de la Universidad
Nacional Auténoma de Honduras del Valle de Sula (UNAH-VS), en una investigacion
realizada con 1200 estudiantes de colegios publicos, en relacién al tema de: ¢por qué los
estudiantes de colegios publicos del departamento de Cortés, ingresan a la UNAH con un
bajo nivel del inglés? ; encontrando la profesional que, algunos de los factores que influyen
en el nivel de inglés en los estudiantes es, 1) la metodologia de ensefianza de los profesores
de los colegios es desfasada; 2) la poca inversion del gobierno; 3) déficit de profesores de

inglés que hay en el sistema de educacion publica (La Prensa, 2016).

Por otro lado, el Curriculo Nacional Bésico (CNB) de Honduras, establece la
asignatura de inglés, como obligatoria hasta el noveno grado, la cual se encuentra dentro del

campo de conocimiento linguisticos (espafiol e inglés).

Segun CNB, el campo de conocimiento linguistico, tienen la finalidad comun
de desarrollar la capacidad linguistica general del alumnado. Para asegurar y facilitar
esta vision de complementariedad e integracion de las lenguas, se ha optado por
dividir los contenidos del curriculo de lengua extranjera basicamente en los mismos
bloques que los de espariol: lengua oral, lengua escrita, reflexion sobre la lengua. El
bloque de creacion y expresion literaria, sin embargo, queda integrado en este caso

en los apartados de lengua oral y escrita dado que la literatura serd uno de los pilares
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centrales para el desarrollo de las competencias orales y escritas y resultaria por tanto

repetitivo desagregarla de éstas.

Los dos primeros bloques de contenido responden a la vision basicamente
instrumental y procedimental de la lengua, y buscan brindar atencién especial
conjunta (espafiol-inglés) al fortalecimiento de las capacidades propias del lenguaje
oral y escrito y, dentro de éstos, a las competencias especificas para escuchar y hablar,
por un lado y leer y escribir, por otro. En el caso de la lengua extranjera su desarrollo
se sustentara en gran medida en el ejercicio de las capacidades para el deleite, el gozo
y el disfrute de la lengua desde la expresion literaria (Disefio Curricular Nacional para

la Educacion Basica, primer ciclo, 2006, p. 62).

Asi mismo, cabe mencionar, que la ensefianza del inglés a nivel basico, esta dividida

en tres bloques, 1) lengua oral, 2) lengua escrita y 3) reflexion sobre la lengua, como se

muestra en la tabla 5.; de igual forma, la propuesta del campo de conocimiento de inglés

dentro del area de comunicacion, se hace desde una vision sociocultural, discursiva y

basicamente procedimental de la lengua, con base en la metodologia de la ensefianza-

aprendizaje por tareas y enfocada hacia el desarrollo de las cuatro grandes competencias

linglisticas: hablar, escuchar, leer y escribir, que permitiran una aproximaciéon a las
competencias interpersonales basicas (BICS) (DCNB, 2006, p. 61).

Tabla 5. Bloques del campo de conocimiento linguisticos

Blogue

Descripcion

Orientacion Metodoldgica

Lengua Oral

Desarrollar las competencias
comunicativas orales en nifios y
nifias, a fin de que puedan
interactuar de manera eficiente
dentro y fuera del aula, utilizando la
lengua extranjera.

Componentes:

Comprensidn oral (Escucha-
Listening)

Produccién oral (Habla-Speaking)

Lengua Escrita

Desarrollar, en nifios y nifias, las
competencias comunicativas que les
permitan comprender y comunicarse
utilizando el codigo escrito en
lengua extranjera.

Desde la concepcion
constructivista, el proceso de
adquisicién de la lengua
extranjera se considera como un
proceso de construccion creativa
por parte de la alumnay del
alumno en su interaccion con el
medio social. Parte por lo tanto
del principio que las lenguas no se
aprenden primero y se usan
después, sino que las lenguas se
aprenden cuando se usan. En este
sentido, el enfoque que se
propone es el de la ensefianza por
tareas, el cual parte de temas de
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Reflexidn sobre la
Lengua

Propiciar en los nifios y las nifias la
construccion del sistema lingtistico
siempre desde la reflexion sobre el
uso de la lengua, como herramienta
de aprendizaje y mejora en las
actividades de comprension vy
produccion,

buscando el dominio funcional de
los contenidos estrictamente
formales, que s6lo adquieren pleno
sentido cuando se los asocia a la
practica comunicativa significativa.

interés directamente relacionados
con el mundo experiencial de los
nifios y las nifias, a la vez que los
involucra en trabajos
“académicos” en el aula de clase,
lo que permite la comprension,
manipulacion, produccion e
interaccion en lengua extranjera,
en este caso, inglés, mientras la
atencion se concentra, de manera
prioritaria, en el significado mas
que en la forma.

Fuente: disefio propio con informacion del CNB (DCNB, 2006, pp. 63-64)

Ahora bien, ¢cudles son las competencias, capacidades, habilidades linglisticas que

desarrollaran los estudiantes al egresar del tercer ciclo?:

1. Aplican estrategias (cognitivas y linglisticas) adecuadas para la interpretacion exacta

de mensajes orales.

Comprenden conversaciones habituales de contextos comunicativos cercanos en el
aula o fuera de ella.

Identifican las ideas principales y secundarias y las relaciones entre las ideas, de
textos de input claro y estandar sobre temas familiares.

Seleccionan e infieren datos pertinentes para su objetivo en un texto escuchado.
Interpretan de forma global con apoyo de la imagen, la idea principal de material
televisivo sobre temas de actualidad o de interés personal, expresando su opinion
critica sobre ellos.

Toman la iniciativa en las conversaciones habituales del aula, aportando y
argumentando sus experiencias, ideas y opiniones y utilizan el inglés de forma
auténoma entre compafieros(as).

Planifican y exponen ante el grupo textos orales breves y sencillos de diversos tipos,
con ayuda de soportes graficos.

Participan en intercambios directos y simples de informacion sobre temas rutinarios
y familiares, en otros contextos diferentes a la vida escolar.

Aplican las estrategias cognitivas y linguisticas de comprension lectora pertinentes a

cada situacion.

10. Resumen narraciones cortas y sencillas y valoran criticamente su mensaje.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.
20.

21.

22.

23.

24.
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Resumen de forma coherente y estructurada textos informativos y argumentativos
cortos y sencillos.

Interpretan y utilizan textos instrumentales, informativos o literarios, aplicando las
estrategias de lectura selectiva pertinentes para su objetivo de lectura.

Leen de forma autonoma y para su propio disfrute, obras literarias sencillas y hacen
una apreciacion critica de ellas.

Conocen la clasificacion estandar de las bibliotecas y hacen uso auténomo de ella, asi
como de otros recursos de tecnologia punta.

Identifican las ideas principales de articulos, reportajes y noticias sencillas y
contextualizadas, de tematica cercana, tomadas de periddicos y revistas.

Planifican, escriben y revisan de forma autdnoma textos cortos y sencillos de diversos
tipos, atendiendo las caracteristicas de la situacion de comunicacion.

Producen de forma auténoma textos escritos breves y sencillos de diversos tipos.
Producen de forma autdnoma, textos literarios de diversas clases, breves y sencillos,
mostrando creatividad y disfrute.

Producen un breve guion teatral y lo representan ante un publico.

Inducen, transfieren y memorizan reglas linguisticas y las aplican en la manipulacion,
produccion o correccion de textos.

Aplican en la produccidn de textos breves y sencillos el conjunto de conocimientos y
reglas que han apropiado en relacion con las propiedades textuales de la adecuacion,
la coherencia, la cohesion y la correccion.

Utilizan diccionarios bilingles y monolingues para descubrir y revisar el significado
y/o la ortografia de las palabras.

Aplican las reglas béasicas de formacion de palabras para ampliar su vocabulario de
forma creativa.

Analizan en forma critica sobre la influencia y las funciones del inglés en su entorno
y desarrollan motivaciones personales para su aprendizaje y uso.

(Disefio Curricular Nacional para la Educacién Basica, primer ciclo, 2006, p. 72)

Por otro lado, en el tercer ciclo, “el alumnado se encuentra en la etapa de pensamiento

formal, esto hace que la alumnay el alumno se encuentre con la necesidad de escuchar y de
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leer una variedad de tipos de texto procedentes de diferentes ambitos de la comunicacion
humana para responder tanto a sus necesidades académicas (textos cientificos, didacticos, de
divulgacién, de consulta, etc.) como sociales (recibos, deposito y retiros bancarios, cartas,
vales, guiones, etc.)” (Disefio Curricular Nacional para la Educacidén Basica, Tercero de
Ciclo, 2006, p. 311).

La iniciacion del inglés en el segundo ciclo de la ensefianza basica obliga a considerar
lo que sabemos sobre el desarrollo cognitivo, lingtistico y afectivo del nifio y la nifia de los
9 a los 11 afios como base para definir nuestra propuesta de ensefianza / aprendizaje de la
lengua extranjera de manera a trabajar desde unos criterios psicolinguisticos y metodoldgicos

acordes con la edad:

Tabla 6. Criterios psicolingiisticos y metodolégicos

Marco Descripcion
metodoldgico
Globalizacion Hace referencia al aprendizaje como producto de la aprehensién global de la realidad,

para lo cual hara falta partir de las experiencias previas del nifio y de la nifia. Esto
permitira potenciar el “aprender a aprender” y apoyar desde la ensefianza de la lengua
extranjera el crecimiento moral, fisico, emocional e intelectual que es la meta del
proceso educativo.

De lo concreto a lo
abstracto

Se partira de lo concreto, desde la contextualizacién de la lengua en las experiencias
del nifio y la nifia en la escuela y el entorno cercano, para llegar de manera gradual y
ciclica a la generalizacion de los elementos lingiisticos y su incorporacion definitiva
al sistema en construccion

Estructuracion  de
tiempo y espacios
como apoyo para la
comprension y
produccion de la
nueva lengua

Para facilitar el acceso del alumnado a los procesos comunicativos se deberd, por una
parte, estructurar claramente la leccién con una introduccion, unas actividades
principales y una de conclusién. Por otra parte, es importante explicitar con soportes
visuales los distintos pasos de cada actividad. Finalmente, serd necesario asegurar la
variedad en actividades y su estructuracion mediante la asignacion de espacios
concretos y marcando claramente los tiempos de ejecucidn y cambio de actividad.

Participacion activa
del nifio en el uso
del lenguaje

Desde este criterio, se visualiza la participacion de las alumnas y los alumnos como
actores directos del hecho comunicativo en sus propias actividades habituales,
especialmente en las del entorno escolar en ese ciclo.

Actividad y espiritu
de juego

El juego es una de las herramientas basicas del nifio y la nifia en su exploracion del
mundo que le rodea y lo es también a la hora de apropiarse de una nueva lengua. Por
tanto, la clase de lengua extranjera se compondra de una secuencia de tareas bien
estructuradas, cortas y variadas, con un gran componente lidico y motivador.

Fuente: disefio propio con informacion del CNB (Disefio Curricular Nacional para la Educacion Basica,
Tercero de Ciclo, 2006, p. 314)
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En el tercer ciclo, el alumnado se acerca a la etapa formal y ha hecho ya una primera
aproximacion a la lengua extranjera que nos va a permitir trabajar hacia la

descontextualizacion y generalizacion del sistema lingistico.

Tabla 7. Sistema linglistico

Marco metodolégico

Descripcion

Generalizacion de los
aprendizajes adquiridos

Se recuperaran los aprendizajes hechos en el ciclo anterior para extenderlos
(aprendizaje en espiral) y relacionarlos con situaciones mas alejadas de su realidad
concreta.

Reflexién sobre la
lengua

En este ciclo cobran mayor importancia las estrategias de reflexiéon formal sobre
la lengua, pero tomaran ahora un caracter consciente y sistematico. Se fomentara

especialmente la observacion y andlisis de textos e induccién de reglas
linglisticas, pero también los procesos deductivos que, desde la descripcién del
sistema linguistico, permitan aplicar reglas dadas a las propias producciones, asi
como las estrategias de comparacion y transferencia de conocimientos de una
lengua a otra.

En este ciclo se hara énfasis en una produccion individualizada, més autonoma de
la lengua. Se buscara la responsabilidad de la alumna y el alumno en su proceso
de aprendizaje, ofreciendo tareas abiertas que permitan responder a la diversidad
de niveles y estilos de aprendizaje, asi como se reforzardn las estrategias de
consulta, busqueda de informacion y resoluciéon de problemas, ofreciendo los
recursos y materiales de referencia (diccionarios, gramaticas, uso de biblioteca...)
necesarios para ello.

En este ciclo el alumnado debera convertirse en protagonista de su propio
aprendizaje trabajando en grupos pequefios y seleccionando las tareas que mejor
se adapten a los intereses y niveles del grupo. La profesora o el profesor tomara
un papel secundario como facilitador/a de lenguaje respondiendo a las demandas
del grupo.

Fuente: disefio propio con informacion del CNB (Disefio Curricular Nacional para la Educacion Basica,
Tercero de Ciclo, 2006, p. 314)

Autonomia en el
aprendizaje

Independencia del
adulto e inclusién en
grupos de iguales

2.7. Panorama actual de la ensefianza de lenguas extranjeras a nivel superior

Tomando como referente la Universidad Nacional Autébnoma de Honduras, de
acuerdo con entrevista no formales llevadas a cabo en la Escuela de Lenguas Extranjeras, se
constatd que, a nivel de educacién superior, el modelo adoptado para la ensefianza de una

segunda lengua es el Marco Comun Europeo de Referencias para las lenguas (MCER).

Por otro lado, existen escalas que determinan el progreso en el desarrollo de las
competencias linguisticas del alumno. A continuacién, se describen dichos niveles segln
MCER:
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Tabla 8. Competencia Linguistica General

Escala | Descripcion

C2 Saca provecho de un dominio amplio y fiable de un completo repertorio de elementos linglisticos
para formular pensamientos con precision, poner énfasis, diferenciar y eliminar la ambigiiedad. No
manifiesta ninguna limitacion de lo que quiere decir.

C1 Elige una formacion apropiada de una amplia serie de elementos lingiisticos para expresarse con
claridad y sin tener que limitar lo que quiere decir.
B2 Se expresan con claridad y sin manifestar ostensiblemente que tenga que limitar lo que quiere decir.

Dispone de suficientes elementos linglisticos como para hacer descripciones claras, expresar
puntos de vista y desarrollar argumentos, utilizando para ello algunas oraciones complejasy sin que
se le note mucho que esté buscando las palabras que necesita.

B1 Dispone de suficientes elementos lingiisticos como para describir situaciones impredecibles, para
explicar los puntos principales de una idea o un problema con razonable precision y para expresar
pensamientos sobre temas abstractos o culturales, tales como la musica y las peliculas

Dispone de suficientes elementos linglisticos como para desenvolverse y de suficiente vocabulario
como para expresarse con algunas dudas y circunloquios sobre temas como la familia, aficiones e
intereses, trabajo, viajes y hechos de actualidad, pero las limitaciones léxicas provocan repeticiones
e incluso, a veces, dificultades en la formulacién.

A2 Tiene un repertorio de elementos linglisticos basicos que le permite abordar situaciones cotidianas
de contenido predecible, aungue generalmente tiene que adaptar el mensaje y buscar palabras.
Produce expresiones breves y habituales con el fin de satisfacer necesidades sencillas y concretas:
datos personales, acciones habituales, carencias y necesidades, demandas de informacion.

Utiliza estructuras sintacticas basicas y se comunica mediante frases, grupos de palabras y formulas
memorizadas al referirse a si mismo y a otras personas, a lo que hace, a los lugares, a las posesiones,
etc. Tiene un repertorio limitado de frases cortas memorizadas que incluye situaciones predecibles
de supervivencia; suelen incurrir en malentendidos e interrupciones si se trata de una situacion de
comunicacion poco frecuente

Al Tiene un repertorio muy basico de expresiones sencillas relativas a datos personales y a necesidades
de tipo concreto.

Fuente: elaboracion propia, con informacion extraida del MCER (Instituto Cervantes, 2002, pag. 107)

El nivel esperado en la prueba disefiada corresponde a un nivel A2 acorde con el
MCER. En este argumento, se hace necesario evaluar el nivel de competencia de los
evaluados con el objeto de determinar si poseen las habilidades necesarias para aprender una

segunda lengua, en este caso, el inglés como Lengua Extranjera.

Por lo tanto, haciendo una revision de la variable principal del estudio, las habilidades
cognitivas linguisticas de un individuo, se utilizaron como indicador para predecir si el
estudiante que desea ingresar a la Carrera de Lenguas Extranjeras, tendra éxito en ella o no;
tambien se analizo el CNB de Honduras, verificando que la asignatura de inglés es obligatoria
hasta el noveno grado, pero no existe una evaluacion estandarizada que mida el cumplimiento
de las especificaciones de logro establecidos por el CNB, después de alcanzar ultimo afio de

colegio.
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En virtud de lo anterior, se considero las expectativas de logro establecidas por el
CNB y el rea de competencia comunicativa segun el MCER, donde describe lo necesario
para el desempefio correcto del individuo en el uso de la lengua; posteriormente de analizar
las diversas criticas sobre las aptitudes lingiisticas, se tomé como punto de partida la teoria
de Peter Skehan, donde explica que no solo la memoria y la velocidad en contestar una
prueba, influye en la adquisicion de una segunda lengua, si no, el conocimiento gramatical

que posee un individuo de su propia lengua y de la lengua que pretende aprender.

2.8. Psicometria

La Psicometria es, “una disciplina de la psicologia cuya finalidad intrinseca es la de
aportar soluciones al problema de la medida en cualquier proceso de investigacion
psicologica” (Figueroa, 2016, p. 167). Tambien, es considerada una disciplina cientifica que
incluye teorias, métodos y usos de la medicion psicoldgica, encargada de la medida indirecta
de los fendmenos psicoldgicos. En educacion va mas orientado al desempefio de un individuo

(Meneses, y otros, 2013).

En virtud de lo anterior, los test psicométrico, “son procedimientos estandarizados
compuesto por items seleccionados y organizados, concebidos para provocar en el individuo
ciertas reacciones registrables; reacciones de toda naturaleza en cuanto a su complejidad,
duracién, forma, expresion y significado (Rey, 1973)” citado en Aliaga Tovar (s.f., p. 87) .

La estandarizacion, “es el proceso mediante el cual se establecen procedimientos
univocos para la aplicacién, calificacion e interpretacion de una prueba psicométrica
(Cronbach, 1972)” citado en Aliaga Tovar (s.f., p. 88). Esta interpretacion se realiza
comparando el puntaje obtenido por el sujeto con las puntuaciones contenidas en el baremo

o tablas de normas.
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2.8.1. Antecedentes

Entre los pioneros del modelo teérico de los tests, se encuentran Spearman
(1904), Terman (1916), Thorndike (1904) y Thurstone (1927), cuyos trabajos estaban
orientado al estudio de la mente humana. Los trabajos de Spearman y Thurstone han
incidido de manera especial en los planteamientos de la medicion en psicologia. De
hecho, como sefiala Mufiiz, el nacimiento formal de la Teoria de los Tests puede
ubicarse en los primeros trabajos de Spearman realizados en la primera década en los
que da soporte tedrico a la integracion de las diferentes pruebas de que constan los
tests, asi como a las puntuaciones que se obtienen con ellas estableciendo los
fundamentos de la Teoria Clasica de los Test (Chacon Moscoso & Pérez-Gil, 2008,
p. 37), con ello, dio pie a que se considerara la Teoria Clasica de los Test, para la
elaboracion de pruebas psicométricas, que no solo evaluaran un constructo en
especifico, si no, el nivel de desempefio del individuo, para luego clasificarlo en una

escala de desempefio.

Hasta ahora la mayoria de los avances en la construccion de los instrumentos se logrd
empleando los progresos de la teoria estadistica por medio del ANOVA (analisis de la
varianza), el andlisis de los items con los indices de dificultad y discriminacion, de los ajustes
de las escalas, la normalizacion de los datos, de las correlaciones biseriales, de indices de
confiabilidad y de la obtencion de la validez de los constructos por medio del analisis factorial
u otro tipo de andlisis.

Todo esto trajo grandes avances y se puede considerar que hay tres teorias que
resumen en la actualidad, los avances de la Psicometria, como:

a) Teoria Clasica de los Tests, iniciada por Spearman (1904).

b) Teoriade la Generalizabilidad, por Cronbach, Gleser, Nanda y Rajaratman (1972)

¢) Teoria del Rasgo Latente o Teoria de la Respuesta al item (1980).
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2.8.2. Introduccioén Teoria Clasica de los Test

La Teoria Clasica de los Tests, se le conocié a principios de los noventa, como
“Modelo Lineal de Puntuaciones” por Spearman; asi mismo se le conocia como Teoria débil
de la Puntuacién Verdadera, el cual su principal objetivo era abordar el problema del error
de las medidas en la aplicacion de una prueba. Sin embargo, esta teoria fue mejorada por un
gran numero de investigadores, hasta en 1936, fue descrita con detalle en la obra de Guilford
(1936) Psychometric Methods y en 1968, Lord y Novick presentan una reformulacién del
modelo de la teoria estadistica en la obra Statistical Theory of Mental Test (como se cita en
Chacon Moscoso & Pérez-Gil, 2008).

En virtud de lo anterior, la puntuacién de un sujeto en una prueba es la suma de la puntuacion
verdadera del sujeto (V) maés el error aleatorio de medida (e), de acuerdo con la férmula que
se expresa a continuacion:

X=V+e

En otras palabras, lo que Spearman propuso fue el modelo lineal clasico, f(Y) =a X + b.

2.8.3. Supuestos fundamentales de la teoria clasica de los tests

El primer supuesto establece que la puntuacion verdadera (V) coincide con el valor
esperado de la puntuacion empirica; por tanto, la puntuacion verdadera es un concepto

matematico y como tal puede ser estimado, esto es:

V= E(X)

Lo anterior, significa que la puntuacion verdadera de una persona en un test es aquella
puntuacion que obtendria como media, si se aplicard infinitas veces el test.
Segundo, no existe correlacion entre las puntuaciones verdaderas de los sujetos de un test y
sus respectivos errores de medida:
Pwe=0
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Por consiguiente, no hay conexién entre el tamafio de la puntuacion verdadera y el
tamario de los errores.

Tercero, no existe correlacion entre los errores de medida de dos medidas diferentes,
es decir, los errores de medida de los sujetos en un test no correlacionan con sus errores de
medida en otro test distinto, ni siquiera en otra aplicacioén del mismo test a los mismos sujetos:

Peiej=0

No obstante, existen una serie de principales deducciones que se derivan de los supuestos,
que son:
1. El valor esperado de la puntuacion verdadera es igual al valor esperado de la
puntuacién empirica,
E(V) = E(X)

2. Laecuacion de regresion de la puntuacion empirica sobre la puntuacion verdadera es
la ecuacion lineal que pasa por el origen y que tiene el valor unidad como pendiente
de la recta. La regresion que se obtiene es la de la variable X sobre cada uno de los
valores verdaderos,

V=vk, parak=1,...,N

3. Lavarianza de las puntuaciones empiricas en un test es igual a la suma de la varianza
de las puntuaciones verdadera mas la varianza de los errores de medida:

(52 X = sz + (52e

4. Lacovarianzaentre las puntuaciones empiricas y las puntuaciones verdaderas es igual
a la varianza de las puntuaciones verdaderas:

COV(X,V)= VAR(V) = o2,

5. EIl cuadrado del coeficiente de correlacion entre las puntuaciones empiricas y sus
correspondientes puntuaciones verdaderas es igual a la razén de la varianza de las

puntuaciones verdaderas con respecto a la varianza de las empiricas:

P2xv: sz / sz
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6. La covarianza entre las puntuaciones empiricas y los errores de medidas es igual a la
varianza de los errores:
COV(X,e)= VAR(e) = 6%

7. EIl cuadrado del coeficiente de correlacion entre las puntuaciones empiricas y sus
correspondientes errores de medida es igual a la razén de la varianza de los errores
con respecto a la varianza de las puntuaciones empiricas:

sze: 02e / sz

8. EIl cuadrado del coeficiente de correlacion entre las puntuaciones empiricas y sus
correspondientes puntuaciones verdaderas es igual a 1 menos el cuadrado del
coeficiente de correlacion entre las puntuaciones empiricas y sus correspondientes
errores de medida:

szvzl‘sze

Debido a lo anterior, Spearman introduce el concepto de tests paralelos, que permitan
operar empiricamente con las puntuaciones obtenidas directamente por los sujetos en los
tests.

Los Tests Paralelos, entendiendo por ello “aquellos tests que miden lo mismo
exactamente, pero con distintos items. Las puntuaciones verdaderas de las personas en los
tests paralelos serian las mismas, y también serian iguales las varianzas de los errores de
medida” (Mufiiz, 2010, p. 61).

2.8.4. Introduccidn Teoria de respuesta al item

La Teoria de la Respuesta al item (TRI), constituye un nuevo enfoque psicométrico,
que supera a la Teoria Clésica de los Tests (TCT); ya que “pretende obtener la puntuacion
que corresponde a una persona en una dimensién o rasgo, como su inteligencia, su nivel, un
cierto rasgo de personalidad, su dominio en una cierta materia, etc.” (Ponsoda, Olea y
Revuelta; 1998); sin embargo, algo interesante de esta teoria, es que permite al evaluador, la
precision con la que cada persona es medida. De igual forma, se describe las caracteristicas
del item, a través de una curva estadistica, que indica la probabilidad que tienen las personas

de acertarlo.
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Debido a que, lo que se pretende medir es, una Unica variable (habilidades cognitivo-
lingUisticas), capaz de medir las habilidades linguisticas cognitiva para este caso, ya que en
un item que mida el nivel de vocabulario de inglés, la probabilidad de acertarlo depende de

los valores “a”, “b”, “c” y “d” del item y del nivel de vocabulario de la persona.
No obstante, el TRI, se rige por varios supuestos, como se detallan a continuacion:
1. Unidimensional: Depende de sus parametros y de 0.
2. Independencia local.
3. Estimacion de los parametros

Por otro lado, la Teoria de la respuesta al item (TRI) o analisis del rasgo latente: La TRI
ofrece una familia de medidas o de modelos de elaboracion de escalas de medicion. El més
directo y potente es el modelo de Rasch, que toma su nombre de George Rasch, matematico
danés. La TRI es un desarrollo de la teoria de la probabilidad y se utiliza principalmente para
determinar la dificultad de los items individuales de pruebas que hay en un banco de items
(Instituto Cervantes, 2002).

Existe una metodologia de elaboracion de escalas de medicion con el modelo de Rasch,
que se puede utilizar para graduar items de la misma escala. Dicha escala, se elabora a traves

del analisis del comportamiento de los resultados.

En el andlisis de Rasch, se puede plantear un encadenamiento de diferentes pruebas
0 examenes mediante el empleo de items de anclaje, que son comunes a las partes adyacentes.
Donde los items ancla ayudan a equiparar pruebas con items similares. En el siguiente
diagrama, los items de anclaje aparecen de color gris. De esta manera, partes de la prueba se
pueden disefiar para grupos concretos de alumnos, pero pueden enlazarse en una escala
comdun. Sin embargo, hay que tener cuidado con este proceso, pues el modelo distorsiona los
resultados de las puntuaciones mas altas y de las puntuaciones mas bajas de cada parte de la

prueba (Instituto Cervantes, 2002).
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‘ Prueba C

Prueba B

Prueba A ’

Figura 1. Modelo Rasch

Existen muchos modelos de la TRI, pero los basicos son (Instituto Cervantes, 2002):

1. Modelo Logistico de un parametro o0 Modelo de Rasch, que esta medido en la misma
escala que el pardmetro zeta que representa el nivel de habilidad, el parametro b
representa la dificultad del item. Cuanto mayor sea el valor de b, mas dificil seré el
item ya que mayor seré el nivel de habilidad necesario para tener una probabilidad de
acertar de 0.5.

2. Modelo Logistico de dos parametros o0 Modelo de Birnbau, que indica en qué medida
el item diferencia entre examinados con un nivel alto y bajo de habilidad. Cuanto
mayor sea el valor de a, mayor poder discriminativo del item, pardmetro a que
representa la discriminacién del item.

3. Modelo Logistico de tres parametros incorpora junto con a'y b al ¢ que representa la
probabilidad de acertar el item que tienen las personas con un nivel de habilidad muy

bajo; o parametro del pseudo azar.

Para construir una prueba de acuerdo con los principios de la TRI, es necesario
construir un banco de reactivos con parametros estimados para cada item, de acuerdo al
modelo seleccionado. El procedimiento recomendado por Lord (1977) consiste en los

siguientes cuatro pasos:

1. Decidir acerca de la forma deseada de la funcion de informacion de la
prueba o curva de informacion deseada (target information curve). 2. Seleccionar los
reactivos del banco cuya curva de informacion deseada cae bajo el area de la curva
de informacion de la prueba, de tal manera que saturen el area bajo la curva de la
funcion deseada de la prueba. 3. Conforme se adicionan reactivos a la prueba, se

recalcula la curva de informacién de la prueba con los reactivos seleccionados hasta
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ese momento. 4. Continuar la seleccion de los reactivos hasta que la funcion de
informacion de la prueba se aproxime a la funcion de informacion deseada con un
grado satisfactorio (p. 23), por lo tanto, al contar con los reactivos que cumplen con
los parametros psicométricos deseados, se puede elaborar la prueba psicométrica

operativa.

2.8.5. Coeficiente de fiabilidad

Segun la TCT de Spearman, el coeficiente de fiabilidad es la correlacion entre las
puntuaciones obtenidas por un grupo de sujetos en dos formas paralelas del test. [...]Jtambién,
es el cociente entre la varianza de las puntuaciones verdaderas y la varianza de las
puntuaciones empiricas (Berrios & Cosculluela, 2013). En este sentido, el coeficiente de
fiabilidad se puede interpretar como la proporcion de varianza de las puntuaciones verdaderas

(%) que hay en la varianza de las puntuaciones empiricas (c%):

A continuacion, la formula del Coeficiente de fiabilidad:

PXX2 = sz/ sz

Por otro lado, un indice directamente relacionado con el coeficiente de fiabilidad es
el indice de fiabilidad (Pxv) que se define como “la correlacion entre las puntuaciones
empiricas de un test y las puntuaciones verdaderas”. Este indice de fiabilidad es igual a la

raiz cuadrada del coeficiente de fiabilidad:

PXV: vV PXX= Gv/ Ox

No existe un criterio Unico de interpretacion, pero, “valores cercanos a 0 denotaran
una alta proporcion de la varianza de los errores en la varianza de las puntuaciones empiricas,
y por lo tanto, pondran de manifiesto que el instrumento utilizado no es fiable, mientras que
valores cercanos a 1 mostraran una baja proporcion de la varianza de los errores en la varianza
de las puntuaciones empiricas y, en consecuencia, nos permitiran interpretar que el test
utilizado es fiable” (Berrios & Cosculluela, 2013, pp. 8-9).
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2.8.6. Tipos de errores de medida

Error de medida es, la diferencia entre la puntuacion obtenida por un sujeto en el test
y Su puntuacion verdadera en las caracteristicas medida por este test (Berrios & Cosculluela,
2013); asi mismo, si consideramos los errores no individualmente sino en relacion con un
grupo o muestra de sujetos, podemos obtener los denominados errores tipicos, que son las
desviaciones tipicas de estos errores calculadas a partir de las puntuaciones de todos los

sujetos de la muestra.

A continuacion, se enumeran los diferentes tipos de errores y las formulas que los expresan
(Berrios & Cosculluela, 2013):
1. Error de medida. Definimos el error de medida como la diferencia entre la puntuacion
empirica de un sujeto (X) y su puntuacion verdadera (V).
e= X-V

El error tipico de medida es la desviacion tipica de los errores de medida, y lo

podemos expresar como:

ce = oxV1 — PXX’

2. Error de estimacion de la puntuacion verdadera. El error de estimacion de la
puntuacion verdadera s define como la diferencia entre la puntuacion verdadera de un
sujeto y su puntuacion verdadera pronosticada mediante el modelo de la regresion
(V).

e=V-V’

La desviacion tipica de estos errores de estimacion se denomina error tipico

de estimacion y se puede obtener con la siguiente expresion:

ovx = oxV1 — PXX" VPXX" = 6eV'1 — PXX’
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3. Error de sustitucion. Se define el error de sustitucién como la diferencia entre las
puntuaciones de un sujeto en dos formas paralelas de un test o, dicho de otra manera,
el error que se comete al sustituir la puntuacion de un sujeto en un test (X1), por la
puntuacion obtenida en una forma paralela de este mismo test (X2).

e= Xi1- X2

Se denomina error tipico de sustitucion a la desviacion tipica de los errores de

sustitucion, y lo podemos expresar del siguiente modo:

Oes) = oxV1 — PXX'V/2

4. Error de prediccion. El error de prediccion podemos definirlo como la diferencia entre
la puntuacion de un sujeto en un test (X1) y la puntuacion pronosticada en este test
(X’1) a partir de una forma paralela X>. Seria el error que cometeriamos si
sustituyéramos la puntuacion de un sujeto en un test por la puntuacion a partir de una
forma paralela de este test.

e=X1-X"1

En este sentido, X’1 sera la puntuacion pronosticada mediante la recta de
regresion de X1 sobre Xz, y la podemos expresar a partir del modelo lineal general
adaptado a este contexto como:

X’1= P12 61/ 62 (X2 — X2) + X1

Definimos el error tipico de prediccion como la desviacion tipica de los errores

de prediccion, y lo podemos expresar como:

Ge)= ox V1 — PXXV1 + PXX

2.8.7. Unidimensionalidad de la prueba

La unidimensionalidad implica que un solo rasgo latente o constructo se encuentra en
la base de un conjunto de items (Hattie, 1985). En otras palabras, un instrumento sera

unidimensional si las respuestas dadas a €l son producidas basandose en un unico atributo.
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Wright y Linacre (1989) sefialan que, “en la préctica, ningun instrumento puede ser
perfectamente unidimensional. Lo que se busca es tener instrumentos que, en esencia,
muestren unimensionalidad. [...] Lo importante es que un instrumento de medida represente
con sus puntuaciones un solo factor dominante. Con esto lo que se quiere lograr es que la
mayor cantidad de la varianza observada en las respuestas a los items sea explicada por un
solo atributo latente (Embretson & Reise 2000)” (citado en Burga Ledn, 2006, p. 55).

Asi, un conjunto de items sera unidimensional si el primer factor explica por lo menos:
* EI 40% de la varianza (Carmines & Zeller, 1979)
= EIl 20% de la varianza (Reckase, 1979),
= Entre el 17 y 40% de la varianza, usando matrices de correlacion phi (Zwick, 1985).
= Entre el 30% a 40% de la varianza, usando matrices de correlaciones tetracoricas
(Zwick, 1985).

La cantidad de varianza explicada por el primer factor no es el Unico criterio que
puede tomarse en cuenta para evaluar la unidimensionalidad de un instrumento. Hattie (1985)
propone que un instrumento de medida sera unidimensional si el cociente entre la diferencia
del primer y segundo autovalor, y la del segundo y tercer autovalor, es mayor a 3. Por otro
lado, Cuesta (1996) propone factorizar las puntuaciones obtenidas por cada persona en cada
uno de los factores (denominados de primer orden), y si se obtiene un tnico factor de segundo
orden, se podrd afirmar que nos encontramos basicamente frente a una medida

unidimensional (Burga Leon, 2006).

Uno de los modelos a utilizar, que hace una estimacion mucho mas precisa de la
dimensionalidad de un conjunto de items, es la matriz de correlaciones tetracéricas, como

insumo para realizar un analisis factorial.

2.8.8. Consistencia interna

La consistencia interna “hace referencia al grado en que cada una de las partes de las
que se compone el instrumento es equivalente al resto” (Berrios & Cosculluela, 2013, p. 15).
Existen métodos estadisticos que permiten evaluar la consistencia interna de la prueba. Entre

ellos:
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2.8.8.1. Método de las dos mitades

El método de las dos mitades, “es el proceso en el cual se divide un test en dos
mitades, estas deben ser equivalentes, ya sea que se dejan los items pares en una mitad y los
impares en la otra, para garantizar una adecuada consistencia interna” (Berrios &
Cosculluela, 2013, p. 15).

Para poder llevar a cabo el método de las dos mitades, se emplea la formula de
correccion que se denomina de Spearman-Brown, del cual se puede obtener el coeficiente de
fiabilidad de un test:

rxxo= 2rpil 1+ rpi

2.8.8.2. Covariacion entre los items
La covariacion entre los items de una prueba, también nos proporciona un adecuado
indicador de la consistencia interna de la prueba. por lo que cada item ha de mostrar una

covariacion adecuada con el resto de los items.

2.8.8.3. Coeficiente alfa de Cronbach

El Coeficiente alfa de Cronbach expresa la consistencia interna de un test a partir de
la covariacion entre sus items. Cuanto mas elevada sea la proporcion de la covariacion entre
estos items respecto a la varianza total del test, mas elevado sera el valor del coeficiente alfa

de Cronbach, y mas elevada su fiabilidad.
n [, Yio1 7
n—1 S2

Por otro lado, la férmula del coeficiente alfa que se deriva directamente de la

a =

covarianza entre los diferentes items viene expresada por:

lZ hy cov(] k)

n—1
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Correccion de Spearman-Brown

q = n(ry)
1+ (n-Dny

2.8.8.4. Kuder-Richardson

Cuando los items de un test son dicotomicos y se codifican las dos alternativas de respuesta

posible como 0y 1, lavarianza de un item es igual a la proporcion de ceros para la proporcion

z:7]'1=1quj)

S%

de unos. KR, = %(1 —

La formula anterior se utiliza, cuando los items presentan distinto nivel de dificultad.

2.8.9. Factores que afectan a la fiabilidad de una prueba

La fiabilidad de un test, puede depender de distintos factores, de los cuales, para efecto de
este estudio, se identifican tres:
a) Variabilidad
El coeficiente de correlacion es sensible al rango y variabilidad de los datos. Lo que
se observa es que cuando mantenemos el resto de los factores constantes, si se
aumenta la variabilidad de los datos, el coeficiente de correlacion aumenta. Por esta
razén, en aquellos casos en los que exista una alta variabilidad en las puntuaciones

del test, el coeficiente de fiabilidad serd mayor.

b) Longitud
La longitud de items que presenta el test es otro factor que determinara la fiabilidad
del mismo. Cuento mas items se utilicen para medir un constructo, mejor podra ser
valorado este y menor sera el error de medida que se cometera al valorar la puntuacion

verdadera del sujeto.
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c) Caracteristicas de los items
El grupo de items determina la consistencia interna del test. Si el item contribuye de
manera positiva a la consistencia interna del test, al eliminarlo del test, y el coeficiente
de Cronbach se vera alterado a la baja, al contrario, si observamos que al eliminar el
coeficiente alfa de Cronbach aumenta, esto indica que el item no contribuye de

manera positiva a la consistencia interna.

2.8.10. Fiabilidad de los tests referidos al criterio

Los test referidos al criterio (TRC), “son utilizados para evaluar los estandares de
rendimiento de un sujeto en una prueba. Actualmente lo que se busca de este tipo de test, es
evaluar la competencia que presentan los individuos en un determinado conjunto de
conocimientos o criterios” (Berrios & Cosculluela, 2013, p. 36). El test se disefia, a traves
de un conjunto de items que representan el dominio que quiere ser evaluado. La estimacion

del criterio se realiza a partir de la puntuacion que el individuo obtiene en el test.

La finalidad que persiguen los TRC es evaluar el nivel de conocimiento que los
individuos poseen sobre un criterio, y mayoritariamente basan la medida de fiabilidad en
clasificar a los sujetos de manera consistente en dos grandes categorias: aquellos que

dominan el criterio y aquellos que no lo dominan.

Para abordar la fiabilidad de este tipo de test, para el caso de este estudio, se presenta

el indice de Livingston, para una Unica aplicacion:

Coeficiente de Livingston (una Unica aplicacion)
Cuando solo se cuenta con una unica administracion del test, se emplea la formula
propuesta por Livingston (1972):

2 _ Txx s2+(X-C)?
S2+ (X —-0)?
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K2 siempre sera igual o mayor que el coeficiente de fiabilidad del test, y que cuando el
coeficiente de fiabilidad sea 1, K2 tomara también el valor maximo de 1.

K2 >,

2.8.11. Estimacion de los puntos de corte

El punto de corte es el punto que permite tomar decisiones y clasificar a los sujetos
como competentes (aquellos que dominan el criterio) y no competentes (aquellos que no lo
dominan). Existen varios métodos, para definir los puntos de corte en una prueba, entre ellos
estan, los que se centran en la valoracion del test y, por otro, aquellos que se centran en la

ejecucion de los examinandos.

Asi mismo, existen métodos que se basan en la posicion del sujeto respecto al grupo
normativo, o también Ilamados métodos de compromiso.

2.8.11.1. Métodos basados en la evaluacion de expertos sobre los items

Es este apartado se dara una breve descripcion de los métodos que tienen en comun

que los participantes seran jueces expertos sobre el contenido de la materia que evaldan.

a) Método de Nedelsky
El método que propuso Nedelsky (1954) citado por Meneses, et al., se aplica sobre
items de respuesta multiple. Este método se basa en que un grupo de expertos, sobre
el contenido que se pretende valorar, determina para cada item las alternativas de
respuesta que un sujeto con los conocimientos minimos requeridos sobre la materia

para superar la prueba rechazaria como incorrecta (Psicometria, 2013).

b) Método de Angoff
El método de Angoff (1971) citado por Meneses, et al. es el mas utilizado en la
practica y el que presenta mas variantes respecto a su planteamiento inicial (Cizek y
Bunch, 2007). En este método Angoff propone que el juez debera fijarse de manera

global en el item, y no en cada una de las alternativas de respuesta. En este método,
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proponia que, en lugar de pensar en un individuo en concreto, los jueces hicieran sus
valoraciones teniendo en mente a un grupo de individuos con una competencia
minima para superar la prueba y que valoran la proporcion de sujetos que contestarian
el item correctamente. EI sumatorio de las probabilidades asignadas a cada uno de los

items representaria el punto de corte de la prueba (Psicometria, 2013).

Método de compromiso

Los métodos que se presentan a continuacion aceptan que los tests referidos a la
norma y al criterio estan, en realidad, bastante unidos a la hora de valorar a los
individuos, dado que utilizan las normas para poder fijar el criterio (Psicometria,
2013).

Método de Hofstee

Este método propone que los evaluadores respondan a cuatro preguntas sobre los
sujetos que seran evaluados:

¢Cual es el punto de corte més alto que se considera aceptable, a pesar de que todo el
mundo llegara a esta puntuacion? Se simboliza por kmax.

¢Cudl es el punto de corte mas bajo que se considera aceptable, a pesar de que nadie
Ilegara a esta puntuacion? Se simboliza por kmin.

¢ Cuél es el porcentaje maximo de sujetos que se toleraria que no superaran la prueba?
se simboliza por fméx.

¢Cuadl es el porcentaje minimo de sujetos que se toleraria que no superaran la prueba?
se simboliza por fmin.

(Psicometria, 2013).

Método de Beuk

Este método es una simplificacion del método de Hofstee. En este caso, se pide a los
evaluadores que respondan a las siguientes dos preguntas:

¢Cuél deberia ser el porcentaje minimo de items que habria que contestar

correctamente para superar la prueba? Este valor se simboliza con x.
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2. ¢Cudl es el porcentaje de personas que se espera que superen la prueba? Este valor se

simboliza cony.

A partir del calculo de la media de las valoraciones de los evaluadores a estas dos
preguntas (x e ¥) y la distribucién empirica obtenida de la aplicacion de la prueba, se obtiene

el punto de corte (Psicometria, 2013).

2.8.11.2 Método derivado de la aplicacion del instrumento de medida

Existen otros métodos, de los cuales no se requiere el juicio de expertos, sustentada
sobre metodologia estadistica. EIl procedimiento utilizado para el analisis de datos se realiza
a través de la aplicacion de la prueba. tomando en cuenta la puntuacion total del test y las

respuestas obtenidas, por cada evaluado (Pedrosa, Suarez- Alverez, & Garcia-Cueto, 2014).

Para el caso de este estudio, se emplearon estadisticos descriptivos de frecuencia,
frecuencia acumulada, percentiles, puntaje Z y la escala de puntuacion estandarizada de
College Board, para definir los puntos de corte, para la prueba de habilidades cognitivo-

linguisticas.
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CAPITULO IIl. MARCO CONTEXTUAL

3.1. Antecedentes

En América Latina, han surgido distintas formas de aseguramiento de la calidad de la
educacion a nivel superior, y parte de estas medidas, es la creacion de evaluaciones
estandarizadas, que, para este caso, permiten seleccionar aquellos candidatos que retnen los
requisitos minimos para ejercer una carrera universitaria; ademas de ello, se ha observado
que “el papel de la educacion es cada vez mas importante en las sociedades modernas, y se
presenta como un factor indispensable para alcanzar el desarrollo en aquellos paises donde
las condiciones de vida de la poblacion son deficientes” (Alvarez H, Uribe A, & Soto Arango,
2007, p. 22).

Asi mismo las exigencias del mercado laboral hondurefio, requiere de profesionales
altamente capacitados y con competencias especificas, que aporten al desarrollo humano del
pais. Por ende, las universidades se ven obligadas a disefiar y desarrollar procesos de
admision de estudiantes a la educacion superior, como procesos de seleccién de los mejores,

que luego pasan a incorporarse al mundo laboral.

La Universidad Nacional Auténoma de Honduras (UNAH), como ente
regulador de la Educacion Superior en el pais, hasta el 2002 estaba exenta de someter
a sus aspirantes de primer ingreso al proceso de admision; pero segin acuerdo
N0.948-143-2002, el Consejo de Educacion Superior, considerando que las Normas
Académicas en el Art. 4, literales a), b), d) y e) establecen que la actividad académica
debe ser orientada y regulada hacia un desarrollo integral de la Educacién Superior
para el logro de los objetivos de formacion profesional, normar el ingreso,
permanencia, egreso y graduacion de los estudiantes (2002, p. 22), por lo que, reforma

los articulos 90%, 91 y 94 del capitulo VI de las Normas Académicas.

! ARTICULO REFORMADO: ART. 90.- Admision: Es el proceso mediante el cual un Centro de Educacion
Superior, comprueba si el aspirante al ingreso, retne los requisitos establecidos. Al final de este
proceso, el centro resolvera positiva 0 negativamente sobre su aceptacién. Los aspirantes al primer
ingreso, presentaran solicitud de admision de conformidad a las normas de cada centro. (Consejo de
Educacion Superior, 2002, pag. 21)
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En virtud de lo anterior, bajo este acto, la UNAH expresa la necesidad de incorporar
pruebas de seleccidn a estudiantes como parte del proceso de admision al nivel de Educacion
Superior, para asegurar la calidad de los profesionales que egresan y que luego se incorporan
a la sociedad; asi mismo, segun la sefiora Norma Reyes, ex miembro de la Comision de
Transicidon enuncia que el objetivo del proceso de admision “es conocer como vienen los
estudiantes, ubicarlos donde mejor funcionarian y ayudarlos cuando tengan dificultades”
(Medina, 2016); no obstante, para el 2006 la Comision de Transicion crea la Direccién del
Sistema de Admision (DSA) para organizar y dirigir el proceso de admision de la UNAH
llevada a cabo a través de la Prueba de Aptitud Académica (PAA) del College Board, la cual

se ha aplicado en 32 procesos hasta el 2016 (Medina, 2016).

3.2. Proceso de admision de la Universidad Nacional Autdbnoma de Honduras

3.2.1. Generalidades

La Universidad Nacional Autonoma de Honduras (UNAH), como ente regulador de la
Educacién Superior en el pais, esta conformada por un sistema de redes educativas, en las
que se imparte ensefianza en el nivel superior, incluyendo las carreras técnicas, licenciaturas,
especialidades, maestrias y doctorados; estas redes se les conocen como Centro, Craed y

Telecentros.

La UNAH cuenta con 10 Centros Universitarios: Centro Universitario Regional de
Occidente (CUROC), Centro Universitario Regional del Centro (CURC), Centro
Universitario Regional del Litoral Pacifico (CURLP), Centro Universitario Regional del
Litoral Atlantico (CURLA), Centro Regional Valle de Sula (UNAH-VS), Centro
Universitario Regional del Nor-Oriental (CURNO), Centro Tecnoldgico Universitario del
Valle del Aguan (UNAH-TEC-AGUAN), Centro Tecnolégico de Danli (UNAH-TEC Danli,
El ITS de Tela y Ciudad Universitaria (CU); estos Centros se encargan de responder las
necesidades de educacion a nivel superior para aquellas personas que no cuentan con un nivel

socio economico, que les permita acceder libremente a la educacion superior en el pais.
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Por otro lado, internamente la UNAH se gobierna en tres niveles: 1) Nivel de Direccion
Superior conformado por Consejo Universitario y la Junta de Direccion Universitario; 2)
Nivel Ejecutivo y Académico, conformado por la Rectoria, las Facultades, Centros
Universitarios, Departamentos y Carreras; 3) Nivel de Control, conformado por la Comision
de Control de Gestion y Auditoria Interna y 4) Cuerpos Auxiliares, conformado por el
Claustro de profesores, Consejo General de Carrera Docente, Instituto de Prevision Social de
la UNAH, Comisionado Universitario y Direccion Superior. (UNAH, 2005)

Asi mismo, la comunidad universitaria la integran estudiantes, docentes, autoridades,
personal administrativo y de servicio. Actualmente la UNAH ofrece 136 carreras, de las
cuales 68 son de grado incluyendo 19 de caracter técnico y 49 Licenciaturas; 68 de Postgrado,

las cuales incluyen 1 sub-especialidad, 23 Especialidades, 42 Maestrias y 2 Doctorados.

Por lo tanto, para el segundo periodo académico 2017, la UNAH contaba con 69,709
estudiantes matriculados. Sin embargo, la UNAH, en el transcurso del tiempo, ha sufrido una
serie de reformas siendo una de ellas, la aprobacion de la nueva Ley Organica de la UNAH
y la creacion de una Comision de Transicion; la cual fue aprobada por el Congreso Nacional,
mediante Decreto No. 209-2004, en el Articulo 60 de esa misma Ley, publicado en la Gaceta
el doce de febrero del 2005, el cual establece “crease la Comision de Transicion para asegurar
la reforma institucional integral de la UNAH, la organizacion de la nueva estructura
universitaria, la instalacion del nuevo gobierno universitario y, en general, la pronta y

correcta aplicacion de esta Ley” (Universidad Nacional Autonoma de Honduras, 2005, p. 17)

No obstante, en cuanto al proceso de admision se refiere, también hubo una reforma
importante a considerar, de acuerdo con lo establecido en las Normas Académicas (1992),
“Art. 4, literales b), normar el ingreso, permanencia, egreso y graduacion de los estudiantes
de El Nivel” (p.2). Es por lo que segun Acuerdo No.948-143-2002, el Consejo de Educacion
Superior, aprueba reformar los articulos 902, 91 y 94 del capitulo VI de las Normas
Académicas, donde la UNAH estaba exenta de someter a sus aspirantes de primer ingreso al
proceso de admision. (Acta No. 143, 2002)

2 Articulo Reformado: Art. 90.- Admisién: Es el proceso mediante el cual un Centro de Educacién Superior,
comprueba si el aspirante al ingreso retine los requisitos establecidos. Al final de este proceso, el centro
resolverd positiva 0 negativamente sobre su aceptacion. Los aspirantes al primer ingreso presentaran
solicitud de admisién de conformidad a las normas de cada centro. (Acta No. 143, 2002, pag. 21)
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3.2.2. Creacion de la Direccion de Admisiones

El Sistema de Admision de la UNAH es creado para desarrollar un proceso que
garantice el ingreso de estudiantes que hayan desarrollado las habilidades necesarias
para lograr el éxito en el estudio del nivel de educacion superior, que contribuya a
garantizar su permanencia y egreso de la Institucion con estandares de calidad
(Universidad Nacional Auténoma de Honduras, 2008, pag. 23); por tanto la Direccion
de Sistema de Admisiones (DSA), serd el responsable de organizar, coordinar y
ejecutar el proceso de admision, para todas las carreras, facultades y Centros
Universitarios que forman parte de la Estructura Organizativa de la UNAH.

Asi mismo, debera velar por que todo estudiante de nuevo ingreso, se sometan a la Prueba
de Aptitud Académica (PAA) o cualquier prueba institucional de admision que este
previamente autorizada y vigente, de forma obligatoria. (Normas Académicas de la
Universidad Nacional Autonoma de Honduras, 2015)

En virtud de lo anterior, convendra considerar tres tipos de aspirantes con caracteristicas
particulares, 1) estudiantes de primer ingreso, 2) profesionales graduados en la UNAH u otra

institucion de Nivel Superior y 3) estudiantes de reingreso.

En ese sentido, desarrollar un proceso democratico, equitativo y participativo sin distincion
alguna de raza, credo, género e ideologias; y contribuir al mejoramiento de la calidad y
pertinencia de la educacion en la UNAH, al asegurar las herramientas de seleccién que
orienten al estudiante segun sus habilidades a la carrera en la que mejor se pueda desarrollar
como profesional (Reglamento de Admision de los Estudiantes a la Universidad Nacional
Auténoma de Honduras, 2008) .
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3.2.3. Proceso de Admision

Segln el Reglamento de Admisiones (2008), podran participar en el proceso de admision:
a) Los estudiantes hondurefios y extranjeros de Gltimo afio de educacién media;
b) Los egresados hondurefios y extranjeros de educacion media;
c) Los estudiantes pasantes, egresados o graduados de la UNAH, o de otras
universidades del pais o del extranjero; v,
d) Los estudiantes matriculados en la UNAH que deseen realizar cambio de
carrera. (p. 24)

No obstante, no podran considerarse aquellas personas que han sido expulsadas o
separadas de universidades hondurefias o extranjeras por razones éticas, académicas o faltas

graves.

Por tanto, la UNAH, establece como proceso de admision lo siguiente: 1) completar
la solicitud de inscripcion segln su condicion de estudiante, en la pagina web de admisiones;
2) Realizar pago para el proceso de admision, en el Banco indicado por la DSA, 3) presentar
la documentacion completa: partida de nacimiento original o tarjeta de identidad para
hondurefios, pasaporte o tarjeta de residencia para extranjeros y recibo de pago extendido por
el banco; 4) Realizar la prueba de aptitud académica (PAA), y para los aspirantes a Medicina,
Microbiologia, Odontologia y Quimica y Farmacia realizar la Prueba de Conocimientos
(PCCNS); 5) Consultar el resultado de la prueba y el indice de admisién por internet.
(Universidad Nacional Autonoma de Honduras, s.f.)

El dltimo paso, le indicara si es admitido a la carrera que ha elegido, segun el puntaje
obtenido; no obstante, tendra derecho a realizar la prueba de admision Unicamente en dos

ocasiones, de no ser admitido en ambas oportunidades, no podra ingresar a la UNAH.

Criterio de admision
Segun Articulo 37, del Reglamento de Admisiones (2008), “los aspirantes de primer

ingreso, seran admitidos a las Carreras de la UNAH con base en el indice de Admision
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alcanzado y a la capacidad instalada para la Carrera a la cual solicitaron ingreso, en estricto
orden de méritos” (p.27); asi mismo, los resultados seran publicados en la pagina web de

admisiones para el conocimiento de los aplicantes.

Por otro lado, los resultados son inapelables y no habra revision total ni parcial de los

mismos, por lo que no tendran derecho a reclamo.

3.2.4. Prueba de Aptitud Académica

La Prueba de Aptitud Académica (PAA) data de 1964, creada por la CollegBoard,
una asociacion educativa sin fines de lucro, que brinda apoyo a diversas instituciones

educativas en América Latina, a través de pruebas como esta.

La PAA, fue creada para evaluar la aptitud de los estudiantes, cuya lengua dominante
es el espafiol y que deseen ingresar al nivel de educacion superior, tras completar los afios de
estudio de nivel medio, para el caso de Honduras; asi mismo, es un instrumento

cientificamente desarrollado, conforme a las necesidades de cada pais.

Por lo que su confiabilidad y validez ha sido comprobada, al ser solicitada por varios
paises de habla hispana, incluyendo a Espafia, ubicando al estudiante al mismo nivel de los

estudiantes hispanos alrededor del mundo. (CollegeBoard, 2016)

A. Componentes Evaluados en la Prueba de Aptitud Académica

Para el caso de Honduras, la PAA mide dos componentes: 1) Razonamiento Verbal y
2) Razonamiento matematico; el primero mide el razonamiento analogico y uso del
vocabulario en el contexto y el segundo mide fundamentos del algebra intermedia, que

permite la capacidad de andlisis del estudiante. (CollegeBoard, 2016)

En ese sentido, aunque no mide conocimientos especificos, la PAA ha demostrado
ser una herramienta confiable para el proceso de admision para el ingreso a la UNAH; por lo
que, en la actualidad, la UNAH aplica la PAA a dos universidades de Honduras, siendo estas
el Zamorano y ESNACIFOR.
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Por otro lado, la PAA dura 1 hora 30 min, donde el componente de Razonamiento
verbal se divide en dos secciones con duracién de 35 min cada seccion, y el componente de

Razonamiento matematico, también se divide en dos secciones de 30 min cada uno.

B. Puntuaciones de la Prueba de Aptitud Académica

La puntuacion otorgada por la PAA depende de los criterios de admision establecidos
en conjunto con el comité técnico de carrera, previa a la aprobacion del Consejo

Universitario.

Sin embargo, la PAA fue estructurada por el CollegeBoard, con una escala de
puntuacién minima de 200 puntos y una méaxima de 800 puntos. Donde se clasifican en
rangos de: Muy bajas (200 a 299), Bajas (300 a 399), Promedio (400 a 599), Alta (600 a 699)
y Muy Alta (700 a 800), de forma individual por componente; mas, si se combina la
clasificacion quedaria: Muy bajas (400 a 599), Bajas (600 a 799), Promedio (800 a 1199),
Alta (1200 a 1399) y Muy alta (1400 a 1600). (DSA, s.f.)

3.2.5. Pruebas de conocimiento complementarias a la prueba de aptitud
academica

Segtn Articulo 203, de la Normas Académicas de la UNAH (2015), “establece que
la Direccion del Sistema de Admision, en coordinacion con la respectiva carrera, sera el ente
responsable de la aplicacion de las pruebas complementarias estandarizadas a la PAA [...]”
(p. 76); por lo tanto, se ha venido trabajando con diferentes carreras para satisfacer las
necesidades especificas, con criterios de admisién concretos que faciliten el proceso de
seleccion de estudiantes con las habilidades necesarias para su desarrollo dentro de las

carreras.
A. Prueba de Conocimiento de las Ciencias Naturales y de la Salud

Para el caso de las carreras de Medicina, Microbiologia, Odontologia y Quimica y

Farmacia, se aplica la Prueba de Conocimientos (PCCNS) de CollegeBoard, que mide
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conocimientos y competencias en resolucion de problemas de las Ciencias Naturales y de la
Salud.

Segun informacién proporcionada por la Direccion de Sistema de Admision de la
UNAH y el CollegeBoard (2016), la PCCNS esta conformada por 70 ejercicios de seleccion
mdaltiple, que miden memorizacién, comprension, aplicacion y analisis, en relacion a los

campos del conocimiento de Biologia, Quimica, Fisica y Matematica.

El tiempo de duracion de la prueba es de 90 minutos, dividido en tres partes, la
primera parte con duracion de 45min, el segundo con 25 min y la tercera parte con una
duracion de 20 min; no obstante, su preparacion es similar al procedimiento que se sigue para

la aplicacion de la PAA.

B. Prueba de Conocimiento para la Escuela de Psicologia y Pruebas Psicolégicas

Especificas para la Carrera de Arquitectura (PPEA)

Otras carreras que han solicitado pruebas complementarias a la PAA, son la Escuela
de Ciencias Psicolégicas y la Escuela de Arquitectura, sin embargo, por motivos de
confiabilidad no fue posible conseguir los criterios de evaluacion y componentes de medicion

de dichas pruebas.

3.3. Carrera de Lenguas Extranjeras
3.3.1. Antecedente Histdrico de la Carrera de Lenguas Extranjeras

En 1960 se crea el Departamento de Ciencias Basicas, con la necesidad de incorporar
a los estudios universitarios las asignaturas generales basicas, ya que se presenciaba debilidad
en conocimientos por parte de los estudiantes, previo a cursar las asignaturas en las carreras
de Medicina y Cirugia, Ciencias Quimicas y Farmacia, y Odontologia.

Posteriormente en una sesion del Consejo Universitario celebrado el 16 de junio de
1961, se aprobo el plan de estudios del Departamento de Ciencias Basicas, que constaba de
las materias de Matematicas, Biologia, Quimica, Fisica, idiomas (Castellano e inglés),
Humanidades, Historia Nacional, Principios de Filosofia y cursos de cultura general (Portillo
Saenz, 2003).
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Un afio mas tarde empez0 la llamada Reforma Educativa en toda Centroamérica, por
lo que la UNAH, organizé una Comision de Reforma Universitaria para poder realizar un
diagnostico de la universidad, y es asi que se aprobo el Reglamento del Centro Universitario
de Estudios Generales y su Reglamento Interno; sin embargo, es hasta 1962, que se
transforma el Departamento de Ciencias Bésicas en Centro Universitario de Estudios
Generales (CUEG), sujeto a la Ley Organica de la Universidad y creado como una unidad

académica independiente (Portillo Sdenz, 2003).

Para el afio 1968 el CUEG habia crecido y se habia organizado en Departamentos:
Matematica, Filosofia, Biologia, Psicologia, Fisica, Quimica, Letras y Lenguas, Pedagogia y
Ciencias Sociales; esto sucedié tras darse varias transformaciones importantes en la
estructura de la UNAH, conocido como proceso de departamentalizacion (Portillo Séenz,
2003).

En 1969, el Departamento de Quimica pasa a la unidad académica de Quimica y
Farmacia, en 1973 se crea la Carrera y la Seccion de Trabajo Social, adscritas al
Departamento de Ciencias Sociales, en 1977 se cred el Departamento de Arte, como
dependiente del CUEG y en 1978 se cred la Carrera de Filosofia adscrita al CUEG (Portillo
Séenz, 2003).

Ya para 1984 el CUEG contaba con los departamentos académicos: Arte, Biologia,
Cultura Fisica y Deportes, Ciencias Sociales, Fisica, Filosofia, Letras, Lenguas Extranjeras,

Matematicas, Pedagogia y Ciencias de la Educacion (Portillo Sdenz, 2003).

En 1984 surge el Departamento de Lenguas Extranjeras adscrita al CUEG, sin
embargo, segun Portillo (2003), el Departamento de Lenguas Extranjeras formo una
comision conjunta con Letras y Lenguas para realizar la division de personal
administrativo y bienes de oficina mediante consulta al personal. El personal docente
dedicado a la ensefianza de idiomas extranjeros quedé formando parte del

Departamento de Lenguas Extranjeras [...]; se establecid un programa de
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capacitacion para el corto plazo y otro a largo plazo. Con el proposito de certificar a
los maestros en la ensefianza del inglés como lengua extranjera. Se consolidaron las
relaciones UNAH-Embajada de Francia a través de los cooperantes; con la Embajada

de Alemania, Brasil, la Agencia Cultural de la Embajada de Estados Unidos (p. 71).

En virtud a la organizacion que estaba sufriendo el Departamento de Lenguas
Extranjeras, es hasta el 18 de junio de 1984 que se aprueba finalmente la creacion del
Departamento y se cred el Centro de Traduccidn; no obstante, ese mismo afio se dieron otros
cambios importantes, para la seccion de frances se dio revision al programa, generalizando
el Método Audio-visual: Cést le Printemps para los profesores en los tres niveles; para la
seccion de Italiano se aumento el numero de secciones de 5 a 8, se dio inicio a la seccion de
Portugués con fondos de la Union Latina, asi como se dio inicio a la Seccion de Aleman,
apoyandose con el Centro Cultural Alemén y la seccion de Ruso ya llevaba seis afios
consecutivos sin ningun problema, el cual estaba dividido en tres niveles; por otro lado, para
1985, se elaboro el Reglamento Interno del Departamento, el cual regula el funcionamiento
del mismo (Portillo Saenz, 2003).

Para 1993, la Carrera de Lenguas Extranjeras, atendi6é en promedio 480 estudiantes
matriculados y contaba con 32 docentes, con 3 profesores visitantes: Marc Galvin, francés;
Ugo Rufino, italiano y Judith Sharkey, estadounidense; asi mismo, ese mismo afio se tuvo
que regularizar la matricula de los talleres e iniciar la ejecucion del nuevo plan de estudio.

En 1999, el Departamento y Carrera de Lenguas Extranjeras, logra que se cambie el
titulo a Licenciatura en Lenguas Extranjeras con Especialidad en la Ensefianza de inglés,
francés (Portillo Saenz, 2003).

No obstante, a partir del afio 2000 se da la IV Reforma Universitaria y en el 2004 la
nueva Ley Organica de la UNAH, por lo que en ese periodo se elige e instala en el CUEG,
el Consejo Local de Carrera Docente para la aplicacion del Estatuto del Docente; y también
se crea la Comision de Transicidn, que mas tarde en el 2008, amparado en el Articulo 61 de
la Ley Organica de laUNAH, establece que la Comision de Transicion “asegurara la reforma

de la nueva estructura universitaria” (2005, p.17); por tanto, realiza un diagndstico de la
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estructura universitaria y resuelve mediante Acuerdo No. 368-2008, reestructurar la unidad
academica del CUEG vy crea las Facultades de: Ciencias, Ciencias Sociales y Humanidades
y Artes.

En virtud de lo anterior, la Facultad de Humanidades y Artes quedo estructurada por
las escuelas de: Arte, Educacion Fisica y Deportes, Arquitectura y Disefio, Letras, Lenguas,
Filosofia y Pedagogia, las que integran los departamentos y carreras existentes; sin embargo,
en el caso de las Escuelas de Lenguas, Educacion Fisica y Deportes y Escuela de Pedagogia;
se solicitd la modificacion de los nombres a Escuela de Ciencias de la Cultura Fisica, Escuela
de Lenguas y Culturas Extranjeras y Escuela de Pedagogia y Ciencias de la Educacion; segun
la solicitud hecha a la Junta de Direccion Universitaria en la nueva estructura organizativa
de la Facultad de Humanidades y Artes. (Acuerdo No.13-2012-JDU-UNAH, 2012)

En ese sentido, en el caso del Departamento de Lenguas Extranjeras, este pasa a ser

Escuela de Lenguas y Culturas Extranjeras.

No obstante, es hasta el 2012, que se completa la estructura® de la Escuela de Lenguas
y Culturas Extranjeras; bajo la Resolucion 04-2010-JDU-UNAH de la Junta de Direccion
Universitaria, que resuelve en la creacion de las plazas correspondientes a los Directores de
Escuelas de: Arte, Arquitectura y Disefio, Cultura Fisica y Deportes, Lenguas Extranjeras,
Filosofia y Pedagogia y Ciencias de la Educacion. (Resolucion No.04-2010-JDU-UNAH,
2010).

3.3.2. Perfil de los estudiantes admitidos a la Carrera de Lenguas Extranjeras

De acuerdo al plan de estudio proporcionado por la Vicerrectoria de Orientacion y
Asuntos Estudiantiles (VOAE), el perfil esperado de un estudiante que ingresa a la Carrera
de Lenguas Extranjeras es de aquel estudiante con: la habilidad de expresion oral y escrita,
habilidad para imitar y reproducir sonidos diferentes a los de su lengua materna, habilidad

para ser creativo e innovador, ser sociable, honesto, independiente y con deseo de servir a la

3 Refiérase al Anexo 1, para visualizar el organigrama de la CLE.
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comunidad y al pais (VOAE, Plan de Estudio, p.1.); no obstante, en una entrevista realizada

a la Jefe de Departamento de la Carrera de Lenguas Extranjeras, la Profesora Marcia Torres

Xatruch, manifestd durante la entrevista que existe un perfil deseado en el plan de estudio

pero que “no hay un perfil, porque la universidad no lo ha establecido; [...], y que realmente

un perfil definido en este momento no existe” (Torres, 2017).

Posteriormente se le pregunto, ¢cudl cree que es el perfil idoneo de los estudiantes

que estan por ingresar a la Carrera de Lenguas Extranjeras?, quien indic6: “deberia contar

con lo siguiente:

1.

Tiene que ser una persona que le gusten las culturas extranjeras, no solo la de
Estados Unidos o Canada, si no que otras culturas, como africana, asiaticas, las
culturas que menos nos atraen.

Debe ser una persona bastante tolerante, porque tiene que conocer otras culturas y
adaptarse a esas culturas de esa otra lengua que usted esta aprendiendo, y luego
ensefiar ese otro idioma.

Ser una persona que conoce su propia lengua [...], tener un conocimiento estructural
de su propia lengua; porque tenemos problemas con la ortografia y redaccion.
Tiene que ser una persona que ha demostrado en sus estudios anteriores la
competencia de autoaprendizaje; porque la lengua que se aprende en un ambiente
como el nuestro, donde solo se habla en el aula de clases y cuando el estudiante sale
ya habla en otro idioma, entonces dependen mucho que el estudiante cuando se va
a su casa pueda seguir aprendiendo.

Debe ser un estudiante muy comprometido y extrovertido.

Debido a lo anterior, se determind la necesidad de que el instrumento a disefar

midiera el manejo de su propia lengua, para facilitar la adquisicion de un segundo idioma, ya

que podria tener bajo conocimiento en inglés, pero si no maneja por lo menos lo basico de su

lengua materna, iba a tener dificultad en el transcurso de la carrera.
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3.3.3. Situacion actual de la Carrera de Lenguas Extranjeras

La Carrera de Lenguas Extranjeras, fue creada con el objetivo de formar docentes
especializados en la ensefianza de la lengua inglesa o francesa. La cual cuenta con dos
orientaciones, el inglés y el francés, dandole la oportunidad al estudiante de escoger la
orientacion que mejor le parezca, sin embargo, también tienen la posibilidad de estudiar otros

idiomas como el italiano, aleméan, portugués y ruso, durante el curso de la Carrera.

A continuacion, se detalla la situacion actual de la CLE, en cuanto a matricula,
rendimiento, porcentaje de: reprobacion, abandono, cambio de carrera; numero de

estudiantes graduados y perfil del egresado.

3.3.3.1. Matricula de la Carrera

La Carrera de Lenguas Extranjeras (CLE) ha venido creciendo en matricula a través
de los afios, para el primer periodo académico del 2017, la CLE presento 2,708 estudiantes
matriculados, solo en Ciudad Universitaria; de los cuales 483 eran de primer ingreso y 2,225
de reingreso; por otro lado, tomando en cuenta la matricula de todos los centros, telecentros
y CRAED en modalidad presencial, distancia y virtual, el nimero de matricula para el primer
periodo académico 2017 de la CLE es de 3053 estudiantes, de los cuales 635 son de primer

ingreso y 2418 de reingreso.

En la siguiente tabla se puede apreciar el nimero de matricula por centro y modalidad,
para el primer periodo académico del 2017 de la Carrera de Lenguas Extranjeras, siendo en
Ciudad Universitaria el Centro con mayor matricula, debido a la accesibilidad y modalidad
que se ofrece.

Tabla 9. Matricula de la Carrera de Lenguas Extranjeras a nivel nacional, modalidad
presencial y distancia, primer periodo académico 2017

UNAH Carrera de Lenguas Extranjeras
Modalidad Presencial

Centro Total Primer Ingreso  Reingreso
Ciudad Universitaria 2708 483 2225
UNAH-VS 140 46 94
CURLA 17 11 6
CUROC 16 11 5
CURC 71 36 35
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CURLP 23 14 9
CURNO 6 4 2
UNAH- Tec Aguan 17 6 11
UNAH-Tec Danli 20 13 7
ITS Tela 2 - 2
Modalidad a Distancia

Craed Choluteca 2 - 2
Craed Juticalpa 3 2 1
Craed Siguatepeque 5 1 4
Craed Progreso 5 2 3
Craed Paraiso 4 1 3
Craed Tegucigalpa 9 2 7
Craed La Entrada 3 1 2
Cread Tocoa 1 1 -
Modalidad Virtual

TU CURLA Roatan 1 1 -
Total 3058 635 2418

Fuente: Creacion propia, con datos de la SEDI y la Direccién de Ingreso,

Permanencia y Promocion (DIPP)

Tabla 10. Matricula de la Carrera de Lenguas Extranjeras a nivel nacional, modalidad

presencial y distancia, segundo periodo académico 2017
UNAH Carrera de Lenguas Extranjeras
Modalidad Presencial
Centro Total  Primer Ingreso Reingreso
Ciudad Universitaria 2,040 - 2,040
UNAH-VS 50 - 50
CURLA 9 - 9
CUROC 12 - 12
CURC 52 - 52
CURLP * - *
CURNO 7 - 7
UNAH- Tec Aglan 9 - 9
UNAH-Tec Danli 18 - 18
ITS Tela 0 - 0
Modalidad a Distancia
Craed Choluteca * - *
Craed Juticalpa 2 - 2
Craed Siguatepeque 4 - 4
Craed Progreso 4 - 4
Craed Paraiso 4 - 4
Craed Tegucigalpa 5 - 5
Craed La Entrada 2 - 2
Cread Tocoa 2 - 2

Modalidad Virtual

TU CURLA Roatén - -
*Cancelacion del periodo académico

Total 2,220 - 2

,220

Fuente: Creacidn propia, con datos de la SEDI y la Direccidn de Ingreso,
Permanencia y Promocién (DIPP)
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3.3.3.2. Criterios de Admision de la PAA para la Carrera de Lenguas
Extranjeras

Actualmente para ingresar a la Carrera de Lenguas Extranjeras, se requiere un puntaje
minimo de setecientos (700) puntos, que le permite al estudiante optar por un cupo, segun en
el rango que haya quedado, aunque el estudiante tenga el puntaje para ingresar no le garantiza
su matricula en la Carrera ya que, en la Carrera, no cuentan con suficientes aulas o espacio

fisico para cubrir la demanda.

Por el momento se esta proponiendo elevar el puntaje de la PAA a ochocientos

cincuenta (850) puntos para los estudiantes de nuevo ingreso.

3.3.3.3. Rendimiento académico de los estudiantes de la Carrera

En una entrevista realizada a la Jefe de Departamento de la Carrera de Lenguas
Extranjeras, Master Marcia Torres, manifestd que, por el momento, no cuentan con una forma
de evaluar el rendimiento académico de sus estudiantes, ya que es una Carrera tan grande,
que implica las dos modalidades presencial y virtual; y que esté presente en todos los Centros

Universitarios (Torres, 2017).

Sin embargo, en un estudio realizado por la Direccién Sistema de Admisiones, en el
afio 2014, con una poblacidn de novecientos cincuenta y cinco (955) estudiantes de la Carrera
de Lenguas Extranjeras y una muestra de quinientos sesenta y uno (561) que contaban con la
puntuacion de la PAA, se realizd una comparacion del promedio del indice global y el
promedio obtenido en la PAA de los estudiantes, y se clasifico segun la escala de la PAA:

Baja, Promedio, Alta y Muy Alta; como se muestra en la siguiente tabla:
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Tabla 11. Rendimiento académico de los estudiantes de la Carrera de Lenguas
Extranjeras, afio 2014; comparando la Escala de la PAA y el Indice Global

Escala de la PAA Promedio PAA Promé?;g;{] dice Es{\lljc(;.igr?tes
Baja(600-699) 663 73 9
Baja(700-799) 754 74 144
Promedio (800-899) 851 76 164
Promedio(900-999) 947 78 130
Promedio(1000-1099) 1045 81 63
Promedio(1100-1199) 1133 82 30
Alta(1200-1299) 1230 79 15
Alta(1300-1399) 1338 88 4
Muy Alta(>=1400) 1409 81 2
Total general 898 77 561

Fuente: Datos obtenidos del informe sobre criterios de admisién de la Carrera de
Lenguas Extranjeras, presentado al Consejo Universitario, por la Direccién Sistema
de Admisiones, 2016, p.5

Al observar la tabla 11, podemos notar que, en efecto, como se mencioné en los
hallazgos de la DSA, entre mas alto es el puntaje obtenido en la PAA, mejor es el rendimiento

académico del estudiante. (Direccién Sistema de Admision, 2016)

Por lo que la aplicacion de la PAA, nos permite de cierta manera seleccionar los
estudiantes con mayor probabilidad de finalizar la Carrera, y reducir el nimero de solicitudes
por cambio de carrera o abandono; sin embargo, aun asi, hay muy pocos graduados, segun el

namero de matricula.
3.3.3.4. Porcentaje de reprobacién, abandono y cambio de carrera

Segun datos proporcionado por la Direccion de Sistema de Admisiones y la Direccién
de Ingreso Permanencia y Promocion (DIPP), para el afio 2016, la Carrera de Lenguas
Extranjeras obtuvo 18,620 clases matriculadas, de las cuales se reportaron 1,436 clases
reprobadas, que equivale al 7.71% de reprobacidn; asi mismo, ese mismo afio la carrera

presentd un 2.16% de abandono, que equivale a 403 clases por abandono
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En la siguiente gréfica se aprecia en porcentaje de reprobaciones y abandono de las
clases matriculadas, de la Carrera de Lenguas Extranjeras, en los ultimos seis afios.

Grafica 1. Porcentaje de reprobacion y abandono de las clases matriculadas de los afios

2001-2016
1000 -~ g1q S
9,00 :
7,79 7,72 7,71
8,00 6,97
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3,00 2,42 2,14 2,24 2.16 2,05 2,16
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0,00
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EPORCENTAJE RPB  mPORCENTAJE ABD

Fuente: Creacidn propia, de datos proporcionados de la DSA y DIPP

Con base a la grafica 1, podemos notar que existe un patron en el porcentaje de clases
reprobadas y abandonada en los ultimos seis afios, a lo que cabe investigar el motivo de esta

conducta.

Por otro lado, en cuanto al nimero de estudiantes que decide cambiar de carrera, para
el 2016 se reportd 480 solicitudes de estudiantes para cambio de carrera y para inicios del
2017, 107 solicitudes.

En el siguiente grafico podemos ver el comportamiento que se ha dado en la Carrera

de Lenguas Extranjeras, en cuanto a cambio de carrera, en los ultimos siete afos.
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Gréfica 2. Numero de solicitudes por cambio de carrera de la Carrera de Lenguas Extranjeras
Fuente: Propia, con datos de la DSA y DIPP
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Fuente: Creacion propia, con datos de la DSA y DIPP

Como es de observar, en la grafica 2, la tendencia de solicitud de cambio de Carrera
ha disminuido a partir del 2015, por lo que se espera que al finalizar el afio 2017, la tendencia

permanezca igual o mas baja.

3.3.3.5. NUmero de estudiantes Graduados

El numero de graduados en el afio 2017, para la Carrera de Lenguas Extranjeras fue
de 57 estudiantes, 15 hombres y 42 mujeres, segln datos proporcionados por la Secretaria

Ejecutiva Desarrollo Institucional (SEDI).

Dichos datos corresponden unicamente al campus de Ciudad Universitaria, ya que

no hay registro de nimero de graduados para esta carrera, para el resto de los centros.

Por otro lado, en la siguiente tabla podemos observar el nimero de graduados de la
Carrera de Lenguas Extranjeras de la UNAH, en los ultimos once afios, que en total ha sido

517 estudiantes graduados.
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Tabla 12. Namero de estudiantes graduados de la Carrera de Lenguas Extranjeras en los Gltimos
diez afios, modalidad presencial y distancia

Afio 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 Total

Estudiantes 16 20 15 13 45 46 75 98 135 54 57 574
Graduados

Fuente: Propia, con datos de la SEDI y DIPP. Los datos corresponden Gnicamente a Ciudad
Universitaria, no hay registro del resto de los Centros.

3.3.3.6. Perfil profesional del egresado de la Carrera de Lenguas Extranjeras

En el perfil* de la Carrera de Lenguas Extranjeras en la Ensefianza del Inglés establece
que el egresado de la CLE, podra desempefiarse profesionalmente como docentes bilingues

en todos los niveles del Sistema Educativo, tanto en el sector publico como privado.

Asi mismo, el perfil establece que algunas de las funciones que podran desempefiar
son: traductores de textos, redaccion de escritos con estilo y sofisticacion y como

representantes en el extranjero como profesional independiente.

No obstante, en relacién con lo anterior, la Master Torres (2017), Jefe de
Departamento de la Carrera de Lenguas Extranjeras indico que los estudiantes egresados de
la CLE en cualquiera de sus dos orientaciones francés o inglés, esta capacitado para:

Dar cursos de lengua francesa o inglesa en academia de lengua, en escuelas
primaria, secundaria y universidad, para diferentes tipos de publico, eso es
basicamente el perfil.

Ahora, en el curriculo de nuestro programa de estudios, tenemos dos clases de
traducciones e interpretacion, entonces el alumno recibe una introduccion en esa
dimensidn, pero realmente no puede decirse que nosotros preparamos a traductores e
intérpretes, porque esa es un area del saber que necesita estudios intensos de por lo
menos tres afos, lo que hacemos en esas clases, es decirle al alumno, que si estan
interesados en interpretacion y traduccion, deberan buscar la manera de obtener una

maestria en eso.

4 Refiérase anexo 2, para ver el plan de estudio.
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¢Pueden ellos traducir? Si, pero de manera muy informal, realmente el
conocimiento del idioma inglés o francés, no le da las competencias como para ser un

traductor o interprete oficial.

En virtud de lo expuesto por la Jefe de Departamento de la Carrera de Lenguas
Extranjera, también indic6 que por el momento se estaba trabajando en redisefiar el curriculo,

de manera que puedan integrar otras necesidades y que los estudiantes salgan preparados.

3.4. El Aprendizaje de inglés en América Latina

Hoy en dia los paises en América Latina luchan por tener a su disposicion
profesionales con habilidades linguisticas en el dominio de un segundo idioma, en especifico
del idioma inglés, ya que el comercio gira alrededor de este idioma, esencial para la

colaboracion internacional y éxito en la economia global.

De acuerdo con la informacién limitada, sobre el dominio del inglés, se cree que el
aprendizaje del idioma inglés es deficiente y que no solo los estudiantes muestran deficiencia,
sino, que los profesores también (Cronquist & Fiszbein, 2017). Esto se debe a que los
gobiernos no poseen estrategias o planes de seguimiento, para validar que se esté cumpliendo
con los indicadores del curriculo basico de media. Hay paises, que en los curriculos oficiales,
han establecido como obligatorio el dominio de un segundo idioma. Para el caso de
Honduras, el aprendizaje del idioma inglés es obligatorio hasta el noveno grado, sin embargo,
no hay evidencia de que exista una prueba estandarizada o0 mecanismos de supervision, para

validar que se esté cumpliendo con las expectativas de logro segiin el CNB (DCNB, 2006).

De igual forma, en la mayoria de los paises latinoamericanos, “no se hace un
seguimiento sistematico de la participacion en las clases de inglés [...], y la informacioén
disponible con frecuencia es incompleta, inaccesible o desactualizada”, asi mismo, “atin no
han desarrollado una estrategia cohesiva para regular los programas de inglés en las
universidades o los niveles de dominio del inglés entre los estudiantes universitarios”
(Cronquist & Fiszbein, 2017, p. 18 y 21).
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Actualmente, hay pocos paises que cuentan con examenes nacionales o
internacionales para medir el nivel de aprendizaje del idioma inglés. A continuacion, se

detalla algunos de los paises latinos, que si cuentan con algdn tipo de evaluacion.

Tabla 13. Exdmenes nacionales o internacionales para medir el nivel de aprendizaje del idioma inglés segln
pais

Pais Evaluacion

Costa Rica TOEIC-Bridge

Uruguay Cambridge English:Young Learners Exam (YLE) en el nivel Al/Key Exam
(KET) en el nivel A2/ Preliminary Exam (PET) en el nivel B1

Colombia Examen Nacional/SABER 11

Chile SIMCE de inglés

Brasil Examen Nacional do Ensino Medio (ENEM)

México Certificacion Nacional de Nivel de Idiomas (CENNI)

Ecuador Education First (EF)

Fuente: Creacion propia (Cronquist & Fiszbein, 2017)

En virtud de lo anterior, “en general la region carece de datos confiables, debido a la
escasez de evaluaciones del dominio inglés [...], y la falta de examenes nacionales
estandarizados representa una seria limitacién a los esfuerzos por orientar politicas y
programas para el logro de dominio en el inglés” (Cronquist & Fiszbein, 2017, p. 38). Lo que
Ileva a que no existan evaluaciones también para evaluar el desempefio del profesor, sobre el

dominio del idioma inglés, que debe conocer para poder ensefiar.

De acuerdo con Cronquist & Fiszbein (2017), “los profesores de inglés en América
Latina muestran preparacion deficiente. Una mayoria de los maestros de inglés no tienen los
niveles de dominio necesarios para impartir clases” (p. 42); por lo tanto, a través del estudio
planteado, se cree que al disefiar una prueba de seleccion para la admision de estudiantes a
la Carrera de Lenguas Extranjeras de la UNAH, existe la probabilidad de un cambio
significativo sobre el tipo de profesionales que egresan de la Carrera, para la ensefianza del

idioma inglés.
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CAPITULO IV. METODOLOGIA

4.1. Enfoque, alcance y disefio

La investigacion es de enfoque cuantitativo, ya que pretende medir de manera objetiva
los resultados encontrados y generalizar los mismos, en un proceso definido y sistematico.
Para obtener el rigor requerido que exige la objetividad, se apoyara en el método hipotético
deductivo y las técnicas estadisticas necesarias; se pretende cuantificar el constructo de
habilidad cognitivo-linguistica, necesaria para ingresar a la Carrera de Lenguas Extranjeras.
(de Armas Ramirez, Martinez Verde, & Fernandez, 2010)

Asi mismo, es de tipo descriptivo debido a que pretende dimensionar y caracterizar
un conjunto de habilidades cognitivo-linglisticas, tal caracterizaciéon se llevara a cabo a
través del desarrollo de una serie de items con la que se quiere alcanzar una validez de

contenido en las areas a evaluar.

El disefio es de tipo no experimental ya que se recogen los datos sin manipular
ninguna variable; se mide las dimensiones cognitivo linguistica sin ejercer ningdn tipo de
control o influencia sobre ellas, porque ya son parte del individuo; ademas, es un estudio de
tipo transversal ya que la medicion de los datos se realizd en un solo momento; aunque la
muestra se considerard de forma no probabilistica e intencionada, para lograr la
representatividad de la poblacion de procedencia, la construccion del instrumento de
medicion y procedimientos matematicos. (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, &
Baptista Lucio, 2008).

Asi mismo, su finalidad es meramente evaluativa, ya que supone un juicio de valor
ante la informacion recogida; de igual forma, asi como se describe por varios autores “la
evaluacion se lleva a cabo a través de un plan previamente establecido en el que pueden
identificarse una serie de fases; [...] los cuales se encuentran interrelacionados entre si”.
(Lukas Mujika & Santiago Etxebarria, 2014) para luego tomar una serie de decisiones

respecto del objeto evaluado.
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4.2. Variables e Indicadores

La prueba de habilidades Cognitivo-Linguisticas, esta conformada por Bloques y Escalas que permiten la elaboracién de items,

que, a su vez, se llevan a cabo a través de indicadores previamente establecidos.

Para la operacionalizacion de las variables, se consideraron diferentes componentes que son esenciales para comprender el concepto
de habilidades cognitivo-linguistica, por lo que, al hacer referencia del pensamiento de Noam Chomsky, el cree que la lengua depende
del contexto en el cual es empleada, ya que la palabra puede 0 no ser apropiada en cierto lugar, a lo que llamo sensibilidad gramatical
(Teoria de Automatas, 2018); por otro lado, la memoria asociativa también juega un papel importante para desarrollar la habilidad
cognitivo linglistica, ya que es a través de esta que permite el almacenamiento y recuperacion de informacion por asociacion con otras

informaciones y recordar mediante asociaciones lo que hemos aprendido (L.Aguedo Aguilar, 2001).

De igual forma se logra un aprendizaje inductivo, que es el proceso de aprender una funcion particular para aplicar reglas gramaticales
y teoria; en otras palabras, se refiere al proceso de aprendizaje que se da de lo particular a lo general. Asi mismo, “Chomsky vino a
demostrar que la adquisicién de la lengua no se puede explicar con el trinomio conductista estimulo-respuesta-refuerzo porque la

capacidad lingiiistica es una dotacion bioldgica, innata al ser humano, como lo es aprender a caminar” (Barahona & Novoa Fernandez,
2018, pag. 150).
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4.2.1. Operacionalizacion de las variables

Tabla 14. Operacionalizacion de las variables

Variable

Habilidades cognitivo-linguisticas

Tipo de variable

Razon

Definicion

Entendida como habilidad para aprender una lengua extranjera y no como aptitud para procesar un lenguaje.

Operacionalizacion

Es la manera como una persona a través sensibilidad gramatical, la memoria asociativa y el aprendizaje inductivo, puede aprender una lengua

extranjera.
Bloque Espafiol
Escala Comprension | Definicion No. de Indicadores | No. de items
Lectora Permite comprender y comunicarse utilizando el codigo escrito en lengua extranjera; 10 15
asi mismo, reflexién sobre el uso de la lengua, como herramienta de aprendizaje y
mejora en las actividades de comprension y produccién, buscando el dominio
funcional de los contenidos estrictamente formales, que sélo adquieren pleno sentido
cuando se los asocia a la prictica comunicativa significativa (memoria asociativa).
Ortografia Supone el conocimiento y la destreza en la percepcion y la produccién de los simbolos 3 7
de que se componen los textos escritos (sensibilidad gramatical y aprendizaje
inductivo).
Bloque Inglés
Escala Vocabulario | Grado de conocimiento de una palabra, prestando atencidn a las diferentes 3 10
dimensiones del conocimiento léxico.
Gramaética Un conjunto de principios que rigen el ensamblaje de elementos en compendios 9 14
(oraciones) con significado, clasificados y relacionados entre si. Empleando el
conocimiento en el area de inglés.
Capacidad de comprender y expresar significados expresando y reconociendo frases y
oraciones bien formadas de acuerdo con estos principios (como opuesto a su
memorizacion y reproduccion en formulas fijas).
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Lectura Mide la capacidad cognitiva que tendria tipos de prerrequisitos cognitivos mediados por 14
distintas estructuras cerebrales. En otras palabras, se refiere al reconocimiento de las
palabras escritas de forma fluida (memoria asociativa, aprendizaje inductivo).
Niveles Prueba: 1: Acierta 0: No acierta
Rangos Dicotémico: Minimo puntaje (0) Maximo puntaje (1)

Fuente: Creacion propia
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4.3. Hipotesis

En este estudio se disefid una prueba experimental que mida las habilidades
cognitivo-linglisticas de los interesados en ingresar a la Carrera de Lenguas
Extranjeras de la UNAH; por lo que, utilizando la Teoria Clasica de los Test y la
metodologia de consistencia interna de la prueba, se pretende clasificar a los alumnos
de acuerdo al nivel de desempefio en la prueba. Las habilidades que se plantean en la
pruebay que se evallan en este instrumento, estan programadas para acercar al maximo
al alumno que posee las habilidades necesarias para adquirir un segundo idiomay que

tenga una mayor probabilidad para finalizar la carrera.

4.3.1. Hipotesis general

La prueba de habilidades cognitivo-linguistica (PSU-ING), permite seleccionar
aquellos alumnos que poseen las habilidades para la adquisicién de una segunda

lengua.

4.3.2. Hipotesis especificas

1. La prueba de habilidades cognitivo-linglisticas, posee validez de contenido
aceptable segun el criterio de jueces expertos.

2. La prueba de habilidades cognitivo-linglistica posee una consistencia interna
mayor a 0.85.

3. Existe relacién significativa entre el funcionamiento de los items o reactivos y
de la consistencia del funcionamiento de la prueba.

4. Existe una relacion significativa entre la habilidad cognitivo-linguistica del
estudiante (puntaje total de la prueba) y género, edad y titulo de secundaria
alcanzado.

5. Laprueba PSU-ING clasifica a los estudiantes de primer ingreso, segun el nivel

de habilidades cognitivo linguisticas desarrolladas.
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4.4 Poblacion y Muestra

Segun datos estadisticos proporcionados por la Secretaria Ejecutiva de Desarrollo
Institucional (SEDI), la Carrera de Lenguas Extranjeras en modo presencial de Ciudad
Universitaria, en los ultimos seis afios, para el primer periodo académico de cada afio, en
promedio han registrado 428 estudiantes de primer ingreso; para el primer periodo académico
del afio 2017, se registré una poblacidén de 483 estudiantes; no obstante, la poblacién a
considerar sera los estudiantes de nuevo ingreso para el primer periodo académico del 2019,

ya que sera el afio en el cual se contara con el instrumento final.

En virtud de los anterior, la poblacion para este estudio se limitd a una muestra no
probabilistica e intencional del total de la matricula de estudiantes de nuevo ingreso,
registrado para los primeros espacios de aprendizaje de la carrera de Lenguas Extranjeras,
del &rea de inglés, de la Escuela de Lenguas Extranjeras de la Facultad de Humanidades y
Artes en la Universidad Nacional Auténoma de Honduras (UNAH), en el primer periodo

académico del ano 2019, siendo la muestra de 121 estudiantes en total.

4.5. Instrumentos

El proceso de elaboracion de la prueba consistié, primero, en la definicion del
constructo principal de la temética que se investiga, segundo, definir los bloques, escalas,
subescalas, indicadores, nivel cognitivo (considerando el CBN y el MCER) e items/reactivos
a utilizar y tercero, se definio la técnica de recoleccion de los datos. Por consiguiente, la

metodologia empleada fue la siguiente:

Revision del Constructo y los Indicadores
Disefio de items

Pilotaje

Banco de items

Ensamble de formas

Administracion

Analisis

Informes y diseminacién

O N Ok owdPE
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4.5.1. Disefo de reactivos/items

Para la definicion de los reactivos se realizd mediante un taller para redaccion de
items, considerando diez profesores del area de inglés y una profesora del area de espafiol
del Nivel de Educacion Media. Posteriormente, la estrategia de validacion de los items se
realiz6 mediante el proceso de juicio de expertos, el cual consistid en seis jueces a los que se

les solicito que realizaran una revision de los items.

El experto se define, de acuerdo con lo que se desea medir en la prueba, en este caso
los expertos seleccionados representan a los docentes del &rea de inglés a nivel de educacion
superior, quienes, por su experiencia y conocimiento en el tema, pueden proporcionar una

critica objetiva del instrumento.

Participaron en este proceso, docentes con conocimiento en el area en el nivel
universitario de la carrera que se toma para el estudio. Estos jueces tienen el nivel
universitario de maestria en el area consultada. El propdsito del juicio de expertos consistid
en establecer un consenso de opiniones sobre cédmo cada item ajustaba para evaluar el
constructo para el cual fue disefiada la prueba, de manera que este proceso sirvio para elegir
los items definitivos y la correccion posterior de otros con base en la observaciones

establecidas y puntuaciones que le dieron a cada item.

Se tom6 como pardmetros de validacion de cada item, una escala del 1 al 4, donde el
4 indica muy bueno, 3 bueno, 2 regular y 1 deficiente, por lo que, los items aceptados son los
items que se encuentran entre 3 'y 4; los que se encuentran en 2, son los items que se deben
remplazar o sustituir, y los que se ubican en 1 son los items que se rechazaron; en el proceso
de validacion, se evaluo veracidad, claridad, coherencia y relevancia de cada item®°. Una vez
establecida el acuerdo entre jueces de expertos, se procedid a seleccionar los items de acuerdo

con sus observaciones.

Se validaron 168 items para el area de inglés y 85 items para el area de espafiol, de
los cuales fueron rechazados por los expertos, 35y 218 quedaron disponibles en el banco de

items. Este procedimiento permitié que los items que tuvieron una critica mayor fueron

5 Refiérase al Anexo 4
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revisados y mejorados para la version final de la prueba. Algunos de los items fueron
mejorados en redaccion para una mayor comprension de los aspectos que se median.

4.5.1.1.Escalas del bloque de espafiol

A) Comprension Lectora

Mide la habilidad del sujeto para comprender textos, relacion orden y significado
de palabra, comprensién inferencial y critica del texto. Asi mismo, segun Casso (2010),
“la comprension implica que una persona puede entender una palabra que se encuentra

dentro de un contexto mientras escucha o lee algo” (p. 56).

Segun la teoria de la comprensién de lectura de Van Dijik (2006) y Kintsch (1988),
el proceso de comprension se define en el cumplimiento de tres niveles de representacion
del texto: 1) Representacion superficial, 2) Representacion del texto base y 3)
Representacion del modelo de situacion (Herrada Valverde & Herrada, 2017). A

continuacion, se define cada nivel de representacion:

Tabla 15. Niveles de Representacion del Texto

Nivel Descripcion

Representacion Superficial Es el nivel mas basico de la comprension, es un registro breve de los
estimulos graficos exactos, ya sean palabras u oraciones, que se han leido
maés recientemente. La memoria de lo que se ha leido, se pierde después
de unos cuantos segundos, al menos que requiera de una memorizacion
del texto por alguna razon.

Representacidon del texto base Es una copia semantica equivalente a la estructura superficial del texto y
constituye s6lo una parte de la representacién mental final del proceso de
comprension. Dado que el texto base conserva el significado del texto,
se convierte en una representaciéon un poco mas estable. Pero si el
individuo, solo construye este nivel, la recuperacion de la informacion
serd dificil o se perdera.

Representacion del modelo de | Es la representacion mental final del proceso de comprension. Este nivel
situacion refleja la experiencia del lector sobre la situacion referida por el texto.
Asi mismo, representa patrones reducidos de informacion particular o
singular que el lector construye a partir del texto. Asi, se puede decir que
un lector ha comprendido un texto cuando es capaz de construir un
modelo de situacién que le proporcione los indicadores conceptuales y
contextuales para reactivar informacion relevante de la memoria a largo
plazo, y al mismo tiempo, le sirva de apoyo a todas sus acciones
destinadas al aprendizaje.

Fuente: Creacion propia, informacion extraida de (Herrada Valverde & Herrada, 2017)

http://www.scielo.org.mx/pdf/peredu/v39n157/0185-2698-peredu-39-157-00181.pdf

75

Derechos Reservados


http://www.scielo.org.mx/pdf/peredu/v39n157/0185-2698-peredu-39-157-00181.pdf

Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

B) Ortografia

Mide la forma correcta de escribir las palabras y de utilizar los signos auxiliares
de una lengua, respetando sus reglas.

Nebrija y Bello han situado la ortografia en un lugar trascendental como
pilar sobre el que reside la unidad de la lengua. La importancia de su dominio, por
ende, reside en que es fundamental conocer la ortografia para comunicarse por

escrito y en que nuestro interlocutor entienda nuestro mensaje.

El concepto de signo linguistico enunciado por Saussure (1945) y la doble
articulacién del lenguaje que defiende Martinet (1993) son dos puntos de partida
que ponen de manifiesto la correlacion entre la lengua oral y la escrita, asi como
el interés que tiene para el significado el correcto uso de los signos graficos. De
esta estrecha relacion de la ortografia con el significado se infiere que la ensefianza
del sistema gréfico en el &mbito de la clase de lenguas extranjeras no tiene valor
alguno si se presenta de manera aislada, pues esta cobra total sentido en el
momento de escribir un texto, como parte integrada dentro de una actividad
comunicativa y, principalmente, durante el proceso de composicion. (Sanchez-
Jiménez, 2013, p. 3)

En virtud de lo anterior, el control de los aspectos implicados en la ortografia es
un requisito fundamental para el aprendizaje que estudia una lengua extranjera si éste

pretende realmente dominar la lengua escrita.

Asi mismo, hay autores como Katz y Frost (1992), que comenzaron a plantearse
que las caracteristicas de la ortografia de una lengua podrian incidir en la edificacion del
sistema lector, donde hay mayor estabilidad en la comunicacién entre fonemas y
grafemas, que permiten que se dé la recodificacion fonoldgica de palabras por parte de

los lectores (Ferroni, 2013)..

Por otro lado, segun la Psycholinguistic Grain Size Theory, sostiene que
se produciran importantes diferencias en la adquisicion de la precision y la
velocidad lectoras en las distintas ortografias. [...] Quienes aprenden a leer y
a escribir en lenguas ortograficamente transparentes, tales como el espafiol, se

apoyaran fuertemente en estrategias de recodificacion grafema-fonema, las
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cuales son consistentes. Estos autores opinan que, en cualquier lengua, los
procesos de lectura y escritura no pueden nutrirse exclusivamente de recursos
fonoldgicos, sino que, requieren, ademas, de representaciones léxicas que se
almacenen en la memoria en el curso del desarrollo lector (Ferroni, 2013, p.
18).

Segun Jager, Foorman, Lundberg y Beeler citado en Vargas & Villamil
(2007), en las etapas iniciales de la lectura, el procesamiento y discriminacion
de los elementos linguisticos requieren de un esfuerzo cognitivo alto, sin
embargo con la practica se automatiza este proceso gracias al uso del lenguaje
y al contacto con textos escritos, haciendo que los nifios sean habiles lectores
en un corto tiempo y logren entender el funcionamiento del principio
alfabético basico, analizando las letras de una palabra, de izquierda a
derechaly representando la secuencia de fonemas de esta palabra de manera
oral (p. 164). Es importante resaltar que los nuevos lectores en el periodo de
los 4 a los 7 afios utilizan sus conocimientos, habilidades cognitivas
sofisticadas y habilidades metalinguisticas (Whitehurst y Lonigan, 2002),
haciendo uso de informacion morfologica de deletreo de palabras y otras
herramientas complejas como algunos componentes de la ortografia, la
gramatica y la pragmatica por mencionar solo unos cuantos; por tanto se puede
afirmar que «Alrededor de los siete afios los nifios muestran una impresionante
habilidad conceptual» (Lefevre, 2000, p. 57 citado en Vargas &Villamil) y
obviamente algunas limitaciones (Vargas & Villamil, 2007, pp. 164-165).

4.5.1.2.Escalas del blogue de inglés

A) Vocabulario

Read (2000), Nation (2001) y otros autores citados en Casso (2010),
destacan la importancia de la dimension del vocabulario del estudiante de una
lengua extranjera. El tamafio del vocabulario se considera un buen indicador
del nivel de competencia linglistica del individuo. Se pone de relieve que un

vocabulario extenso incide directamente en la calidad de la redaccion y la
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fluidez del habla; por lo que el constructo de “vocabulary” (vocabulario en
inglés), nos permite evaluar el conocimiento parcial, pasivo y habilidad

cognitiva que ha desarrollado el estudiante (p. 35).

Ademas, el contenido propuesto en los items que contiene esta escala ofrece
vocabulario sencillo que cualquier estudiante puede dominar a la hora que quiera

desenvolverse en inglés sin grandes problemas en las situaciones mas corrientes.

Dentro de la Escala de Vocabulary encontramos la subescala de Description
of places and people, donde se evalla el nivel de comprension de vocabulario pasivo
del estudiante mediante el uso de imagenes, las cuales pretenden ser lineales o
sencillas adaptadas a la realidad cultural del pais; y en la subescala de Accomodation,
mide el conocimiento de palabras frecuentes en cualquier conversacion o escrito,
independientemente del tema del que se trate; asi mismo mide el conocimiento Iéxico
disponible, teméatico y contenido semantico muy concreto. Son palabras de uso

comun, pero que sélo se emplean ligadas a un tema.

En virtud de lo anterior, la escala de Vocabulary esta pensado para medir el
vocabulario receptivo del estudiante. Entre sus ventajas, se puede afirmar que es una
subescala rapida y practica, requiere de lectura minima y es facil de corregir y

administrar.
B) Gramética

La Escala de gramatica o “grammar” en inglés, mide la habilidad del sujeto
para comprender y expresar significados expresando y reconociendo frases y
oraciones bien formadas de acuerdo con estos principios (como opuesto a su
memorizacion y reproduccién en formulas fijas), usando reglas gramaticales. Los
items estan disefiados de manera que el sujeto elija dentro de las opciones una Unica
respuesta, aplicando el conocimiento adquirido. Asi mismo, se evalta el Iéxico
basico, frecuente y a tematico, principalmente palabras gramaticales (adjetivos,

verbos y sustantivos de caracter general).
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C) Lectura

Mide la capacidad cognitiva que tendria tipos de prerrequisitos cognitivos
mediados por distintas estructuras cerebrales. En otras palabras, se refiere al

reconocimiento de las palabras escritas de forma fluida.

La adquisicion de la lectura es un proceso complejo que descansa en el desarrollo
de diversas funciones cognitivas. Segun el momento lector, el desarrollo cerebral, el
método de ensefianza, el tipo de texto y las caracteristicas del ambiente, se privilegia
el uso de diversas estrategias tales como la decodificacion, el reconocimiento visual, el

reconocimiento global-semantico, etc.

La lectura exige, ademas, una serie de habilidades de tipo cognitivo como son
atencion, memoria, lenguaje y abstraccion. La atencion es indispensable para lograr
una adecuada decodificacién de los estimulos y comprension del texto. La cantidad de
atencion requerida en un texto depende de la familiaridad del lector con el texto y de

las habilidades lectoras del individuo.

Asi mismo, “diferentes estudios realizados en inglés han sugerido que conocer el
nombre de las letras juega un rol fundamental en los comienzos del proceso de
alfabetizacion ya que les permite a nifios y nifias pequefios notar la estrecha relacion
que existe entre los signos graficos que ven escritos y los sonidos que perciben en el
habla” (Ferroni, 2013, p. 28).

También ha de quedar claro que el proceso lector en una segunda lengua no es
totalmente semejante al de la lengua materna, pues el dominio de la primera siempre
sera menor que el de la ultima a pesar de la especializacion en la misma, salvo en los
casos de bilingtismo; por ello, la atencion a las técnicas y estrategias cobra relevancia

en este caso (Sanchez Ruiz, 2011).
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4.5.2. Aplicacion del instrumento
La prueba piloto de habilidades cognitivo-linguisticas consta de 60 items, donde se

divide en dos (2) bloques: Espafiol (Lectura) e Inglés, los cuales se subdividen en cinco (5)

escalas y nueve (9) sub escalas, como se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 16. Mapa de la prueba piloto

Bloque Escala Sub Escala No. de items
Lectura (Espafiol) Comprensidn Lectora Comprensién literal de textos 5
Relacién orden y significado 5
Comprensién y significado 5
Comprensién inferencial y critica del 5
texto
Ortografia Ortografia 8
Inglés Vocabulario Accomodation 6
Description of places and people 5
Gramatica Grammar 11
Lectura Reading 10

Fuente: Creacion propia

Para la aplicacion de la prueba se disefiaron tres formularios distintos, con dificultades
y contenidos que son comparados antes de ser utilizados; asi mismo, se utilizaron 9 items

ancla, para cumplir con el concepto de pruebas paralelas.

En fecha 09 de noviembre del 2018, se aplicé la prueba piloto (Forma A, By C) a
estudiantes de nuevo ingreso, de la Carrera de Lenguas Extranjeras, Escuela de Lenguas
Extranjeras, Facultad de Humanidades y Artes; el proceso se realizd a tres secciones de
estudiantes de inglés basico. El procedimiento realizado fue de trasladarlos a un salén en el
cual estaban desarrollando sus clases y explicarles en qué consistia el estudio y cual era su
objetivo. De igual manera se les solicitd qué formularan preguntas cuando se tuvieran dudas
en cuanto al estudio; la hora de inicio fue a las 08:10 de la mafana, iniciando con un
cuestionario de ocho preguntas y la hora de finalizacion fue a las 10:15 am; el tiempo
utilizado por el primer participante, iniciando con la prueba piloto fue de una horay mediay
para el altimo fue de 15 minutos adicionales, determinando un promedio de una hora treinta

y ocho minutos en el desarrollo del instrumento por parte del grupo.
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La aplicacion de la prueba se llevo a cabo con ayuda del manual del aplicador®, para
llevar a cabo la evaluacion de manera ordenada; por lo tanto, no se presentaron preguntas por
parte de las personas que intervinieron en el pilotaje (personal de apoyo); lo que demostrd
que, aunque el instrumento incluye dos bloques, es facil de administrar, pues las alternativas
de solucion utilizadas estan inmersas en un tipo de respuesta de opcion multiple con respuesta

Unica.
4.6. Plan de analisis

4.6.1. Método y modelo de anélisis de las variables

El analisis de resultados sera de tipo cuantitativo; y el modelo de anélisis de las

variables de este estudio se realizara en cinco pasos descritos a continuacion:

1. Depuracion de los datos: Buscar y arreglar inconsistencias que producen registros

duplicados o incorrectos.

2. Eliminar los datos atipicos: Eliminar las observaciones que numéricamente estan
alejados del resto de los datos; en otras palabras, aquellos valores atipicos que si se
dejan arrojaran informacion engafiosa y alejada de la realidad de lo que se esta

investigando.

Luego se explorara los datos obtenidos en la recoleccion, se analizaran
descriptivamente los datos por variable, de esta manera evaluar la confiabilidad,

validez y objetividad del instrumento de medicion utilizado.

3. Proceder a la seleccion de las pruebas estadisticas: En un estudio cuantitativo, por lo
general se utilizan dos tipos de estadisticas; la estadistica descriptiva que es la
representacion de los datos (media, moda, desviacion, etc) y la estadistica inferencial,
que nos ayuda deducir las propiedades de la poblacién a partir de la muestra (Anova,

Coeficiente de correlacion etc); véase la figura 4, 5y la tabla 15.

6 Refiérase al anexo 5
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Distribucion de
Frecuencia

<>': | | Medidad de tendencia Media. Mediana v Moda
= central ' y
&
5 |
b | . . Rango, Desviacién
E Medidas de variabilidad Estandar y Varianza

|| . L Cuartiles, Deciles y

Medidas de Posicion Percentiles
Figura 2. Descriptiva
Prueba 1, Anova,

— Analisis Paramétrico Coeficiente de Correlacién
N y Regresién Lineal
<
LZ) U de Mann Whitney,
Ih':J ] Analisis No Kruskall Wallis, Chi
LU Paramétrico cuadrado, Coeficiente de
= Sperman y Kendal

— Analisis Multivariado

Figura 3. Inferencial

Tabla 17. Seleccion del modelo para el analisis de los datos

OBJETIVO COMPARAR PRUEBA NO PARAMETRICAS PRUEBAS
PARAMETRICAS
NOMINAL NOMINAL ORDINAL NUMERICA
Variable Fija ariable DICOTOMICA POLITOMICA
ale
Un X2 Bondad de ajuste | X? Bondad de X2 Bondad de | T student para una
grupo Binomial ajuste ajuste muestra
Estudio Dos X2 de homogeneidad | X2 de U Mann T student para
transversal grupos Correccion de Yates | homogeneidad Whitney muestras
Muestra Test exacto de Fisher independientes
Independiente | Méasde | X2 de homogeneidad | X2 de H Kruskal ANOVA de un
dos homogeneidad Wallis factor intersujetos
grupos

Fuente: Instituto Nacional de Estadistica, Tomasa Ibanez , http://slideplayer.es/slide/1071241/
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En virtud de lo anterior, este estudio se analizara utilizando estadisticos de acuerdo
con el tipo de prueba, tipo de variable y el nimero de grupos evaluados.

1. Aplicar el programa estadistico: Tomar los resultados obtenidos por las pruebas

estadisticas, para luego presentarlas.

2. Interpretar los datos: Hacer el analisis de la informacion que arrojan las pruebas
estadisticas, pero esto significa, ir mas alla de lo que los datos reflejan. Analizar e
interpretar mediante pruebas estadisticas las hipdtesis planteadas (Analisis
inferencial), realizar andlisis adicionales y preparar los resultados para presentarlos.

4.6.2. Programas para utilizar de analisis de datos

En este estudio se utilizard como programas de analisis de datos los siguientes:

1. Excel
Aplicacion: Deberad proporcionar los datos y pardmetros para cada analisis, y la
herramienta utilizara las funciones de macros estadisticas o técnicas correspondientes
para realizar los calculos y mostrar los resultados en una tabla de resultados. Algunas

herramientas generan graficos ademas de tablas de resultados.

2. SPSS (Paquete Estadistico para las Ciencias Sociales)
Aplicacidn: en este estudio se utilizara para realizar la captura y analisis de datos para
crear tablas y graficas con data compleja. EI SPSS es conocido por su capacidad de
gestionar grandes volimenes de datos y es capaz de llevar a cabo analisis de texto
entre otros formatos mas. La base del software estadistico SPSS incluye estadisticas
descriptivas como la tabulacion y frecuencias de cruce, estadisticas de dos variables,
ademas pruebas T, ANOVA vy de correlacién (QuestionPro, 2017).

4.7. Procedimiento

El estudio es de tipo cuantitativo; el cual se desarrollara bajo una metodologia de

trabajo de tres fases:
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Tabla 18. Metodologia de trabajo

Fase Descripcion Producto

Primera | En esta fase, se planificara el disefio de la prueba de habilidades cognitivo- Documento de
linguisticas hasta la ejecucion del operativo de campo (prueba piloto). planificacion (ver

) . . L anexo 3)
,Se conformara un comité con expertos en la materia para el disefio de los Instrumentos validados
items. (ver anexo 4)
Se trabajara con profesores de media, en el desarrollo de un taller de Resultados  de  la
redaccion de items, posteriormente, se validaran los ftems, con expertos Prueba Piloto
de la Carrera de Lenguas Extranjeras de la UNAH.
Se insiste en que la evaluacion de los items debe realizarse en contextos
lo més parecidos a los de las evaluaciones reales (Eyzaguirre, 2003).

Segunda | Operativo de Campo (incluye capacitacion del personal de apoyo, para el Base de datos bruta
levantamiento de informacion; analisis critico, codificacion, validacion, (Estudiantes de primer
transcripcion, procesamiento de la informacion y elaboracién de reportes ingreso 2019)
finales). Resultados, tabulados

" . - y ) | . N en cuadros resumen

El levantamiento de in _ormaC|on se_ra duranFe e tercer, pe:rlodo académico que identifiquen los
2018, para Ia_prue_ba piloto y el primer periodo académico 2019, para la diferentes cruces de
prueba operativa final. variables
La representatividad serd una muestra de 150 estudiantes, en este caso, se
tomard una muestra no probabilistica e intencional de la Escuela de
Lenguas Extranjera, de Ciudad Universitaria.

Tercera Célculo de indicadores principales, preparacion del documento final, Documento  impreso

impresién y presentacion de este.

para su presentacion.

Fuente: Creacion propia

4.8. Confiabilidad de la prueba piloto

El célculo de la confiabilidad para las tres formas de la prueba piloto se realiz

empleando el método de consistencia interna, el cual partié de la premisa, que las formas

contaban con items ancla, con el objeto de asegurar la confiabilidad de las pruebas, y que las

tres contaban con el mismo nivel de dificultad. Para determinar la consistencia interna de las

pruebas, se utilizé el estadistico de coeficiente de Alfa de Cronbach, utilizando el programa

de Excel. Obteniendo los siguientes resultados:
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Forma A

Tabla 19. Estadisticas de fiabilidad Forma A

Alfa de Cronbach N de elementos

831 60

Fuente: elaboracién propia con base en los dados proporcionados mediante la aplicacion

de la prueba piloto, Forma A
Nota: los datos se analizaron utilizando Excel,
Modelo Pearson SPSS

Grafica 3. Grafico de normalidad Forma A

Histograma

5 —

Frecuencia
i

~.1

AN

10 20 30 40
Totsco-Forma A

T
50

Media = 33.98
Desviacion estandar = 7 618
N =48

Fuente: elaboracion propia con base a los datos obtenidos de

la prueba piloto.

De acuerdo con los resultados obtenidos, en la tabla 19, de la prueba piloto Forma A,

denota una fuerte fiabilidad de los items; Asi mismo, de acuerdo con el grafico de normalidad

de la Forma A, los datos se encuentran dispersos y alineados hacia la derecha; por lo que, no

siguen una distribucion normal.
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Forma B

Tabla 20. Estadisticas de fiabilidad Forma B

Alfa de Cronbach N de elementos

773 58*

Fuente: elaboracion propia con base en los dados proporcionados mediante la aplicacién
de la prueba piloto, Forma B
Nota: los datos se analizaron utilizando Excel,
Modelo Pearson SPSS
*Cada una de las variables de componente
siguiente tiene una varianza
cero y se ha eliminado de la escala: item7, item9

Grafica 4. Grafico de normalidad Forma B

Histograma

Media =32.27
Desviacion estandar = 6.916

Frecuencia

. /___

2+

AN

0 1 T
20 30 40 a0 &0

Totsco-Forma B
Fuente: elaboraci6n propia con base a los datos obtenidos de

la prueba piloto.

De acuerdo con los resultados obtenidos, en la tabla 20, de la prueba piloto Forma B,
denota una fiabilidad de los items aceptable, sin embargo, no de acuerdo con lo esperado;

por otro lado, en el grafico de normalidad de la Forma B, se observa que los datos se
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encuentran dispersos y alineados hacia la izquierda; por lo que, no siguen una distribucion

normal.

Forma C

Tabla 21. Estadisticas de fiabilidad Forma C

Alfa de Cronbach N de elementos

671 56*

Fuente: elaboracién propia con base en los dados proporcionados mediante la aplicacion
de la prueba piloto, Forma C
Nota: los datos se analizaron utilizando Excel,
Modelo Pearson SPSS
* Cada una de las variables de componente
siguiente tiene una varianza cero y se ha
eliminado de la escala: item?7, item36, item37,item 44

Gréfica 5. Grafico de normalidad Forma C

Histograma

107 Media = 30.9
Desviacion estandar = 5.726

Frecuencia

2

e

0 T T T T T
10 20 30 40 a0

Totsco-Forma C

Fuente: elaboracién propia con base a los datos obtenidos de
la prueba piloto.

De acuerdo con los resultados obtenidos, en la tabla 21, de la prueba piloto Forma C,

denota una fiabilidad de los items aceptable, sin embargo, no de acuerdo con lo esperado;
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por otro lado, de acuerdo con el grafico de normalidad de la Forma C, se observa que los
datos siguen una distribucion normal, por lo que la Forma C, la hace diferentes a las demés

formas.

Posteriormente, se realizaron los estadisticos para determinar el indice de dificultad,
discriminacion e indice de homogeneidad, para valorar la calidad y validez del instrumento.
Para identificar de los 171 reactivos de las Formas A, B y C, que necesitaban alguna
modificacion, se utilizé el siguiente criterio 6ptimo de calidad para aceptar o rechazar
reactivos: aquellos con valores p menores de 0.20 y mayores de 0.90; con valores D menores
de 0.20; y, con valores rpbis menores de 0.15.

Para el indice de dificultad, se realiz6 una operacion sencilla en Excel, utilizando el
promedio de la suma total de los aciertos de cada item, dando como resultado la siguiente

informacion:
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Tabla 22. Estadisticos descriptivos indice

de dificultad
Forma A |FormaB | FormaC

item1 63 76 48
item2 73 73 .90
item3 .90 71 38
item4 33 20 57
item5 46 38 43
item6 38 .04 43
item7 94 1.00 1.00
item8 98 .87 38
item9 .79 1.00 14
item10 .04 .96 90
item1l 67 .89 95
item12 79 71 .76
item13 .04 67 71
item14 29 62 90
item15 13 27 52
item16 .56 .67 48
item17 35 53 57
item18 75 91 43
item19 50 53 62
item20 .40 .53 .86
item21 38 73 48
item22 .65 .36 43
item23 75 42 10
item24 54 .80 .62
item25 .60 20 52
item26 .04 .62 .29
item27 .08 36 43
item28 .50 40 .33
item29 73 38 38
item30 .88 A3 .86

Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

Forma A |FormaB | FormaC
item31 .92 .64 .67
item32 .06 24 .29
item33 17 13 57
item34 .38 73 .95
item35 .58 .18 14
item36 81 49 1.00
item37 .92 .53 0.00
item38 .88 .36 .52
item39 .90 .82 71
item40 73 24 A48
item41l .50 .18 .05
item42 .56 .89 .52
item43 .38 .87 .24
item44 .60 .62 0.00
item45 46 42 .52
item46 27 .40 14
item47 79 22 .52
item48 .23 .38 .62
item49 .38 .56 .05
item50 23 40 .10
item51 .92 .29 19
item52 .88 .38 .62
item53 .85 .64 .33
item54 .38 .84 .86
itemb5 .63 .60 .62
item56 .79 .38 71
item57 67 .62 .81
item58 94 44 43
item59 .83 .89 .52
item60 .56 49 .86

Fuente: Creacién Propia. Nota: las franjas de color
ocre indican los items ancla en cada forma.

En virtud de la tabla anterior, si se observan los items ancla (item 5, 7,12, 16, 28, 31,

39, 46 y 55), se puede inferir que las tres formas, tienen un nivel de dificultad diferente. Para

verificar si estas diferencias son significativas, se utilizé una grafica de dispersion para

observar la dispersion de los datos y analizar el indice de dificultad de cada item.

89

Derechos Reservados



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

Gréfica 6. Grafico de dispersion segun indice de dificultad de las tres formas (pruebas pilotos)
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‘..‘ :\. & e O ‘?‘ --------- Lineal (Forma C)
20 Lo . ot *® :%

,00

Estudiantes

Fuente: Creacion propia

De acuerdo con el comportamiento de los datos en la gréafica 6, se observa una
alineacion de estos hacia la izquierda, por lo que las tres formas muestran un comportamiento
similar en cuanto al indice de dificultad, no obstante, los datos se alejan de la linea por lo que
no hay una distribucién normal de los datos.

Asi mismo, para asegurar la consistencia o fiabilidad de las tres formas, se utilizo el
método Correlacion Biseral Puntual, para determinar la homogeneidad del instrumento,

empleando la férmula siguiente:

Gréfica 7. Gréfica del indice de Homogeneidad

10,00 -2 [
8,00 T
6,00
4,00
2,00

0,00 Semmeelteumayiagilongey tutugte, SEI ARG

200 0 10 20 30 40 50 60 70
-4,00
-6,00
-8,00

)
®Forma A FormaB @FormaC

Fuente: Creacion propia
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Tabla 23. Estadisticos descriptivos indice de Estadisticos descriptivos indice de
homogeneidad homogeneidad

Forma A | Forma B | FormaC item39 069 | 194 | 021
item1 016 | 082 0.4 item40 0.77 | -1.65 | 0.06
item2 039 | 052 0.24 item41 066 | -1.61 | 0.06
item3 0.57 0.26 0.43 item42 069 | 3.87 | 0.29
item4 047 | -162 0.52 item43 065 | 3.09 | 046
item5 0.31 -1.62 0.21 item44 0.66 | -0.56 | 0.00
itemé 038 | -0.92 0.22 item45 038 | -1.56 | -0.03
item7 071 | 0.00 0.00 item46 034 | -158 | -0.07
item8 1.06 0.00 0.13 item47 080 | -1.69 | 0.30
item9 051 0.00 -0.43 item48 0.36 | -1.66 | 0.06
iteml0 | 031 | 835 0.69 item49 070 | -0.98 | 0.8
item1l | (26 3.84 0.62 item50 035 | -1.60 | 0.53
iteml2 | 046 | 0.26 0.42 itemS1 086 | -1.75 | 0.00
item13 | 052 | -018 0.27 item52 070 | -162 | 032
iteml4 | 007 | -0.55 0.46 itemS3 049 | -0.37 | 0.39
item15 0.18 -1.71 0.00 item54 052 | 249 | 0.0
item16 | 040 | -0.19 0.35 item55 076 | -0.73 | 0.24
item17 0.03 -1.07 0.23 item56 0.79 | -164 | 0.36
iteml8 | 064 | 486 0.49 item57 070 | -0.56 | 0.46
item19 0.32 -1.11 0.10 item58 1.02 | -1.47 | 027
item20 | 021 | -1.12 -0.18 item59 053 | 3.86 | 0.29
item21 | (24 0.53 0.08 item60 068 | -1.32 | 045
item22 0.60 -1.66 0.19 Fuente: Creacion propia, Nota: El criterio general
item?23 0.3 . 0.18 ?doptado para medir la consistencia o fiabilidad de un

est es Rpbs>0.2

item24 0.28 1.54 0.38
item25 027 162 0.42 De acuerdo con los resultados obtenidos
item26 004 | -053 0.11 en las tres formas (A, B y C), se infiere que
item27 0.10 -1.66 0.02 . . -
tem28 . » . un coeficiente de correlacion positivo
item29 0.52 -1.67 0.66 indicard que a puntuaciones altas de X
[tem30 0.51 -1.45 0.26 corresponde pertenecer a la categoria cuya
item31 0.69 -0.39 0.59 y .
item32 | 909 | -172 0.26 proporcion es p, mientras que a
item33 | 026 | -145 0.44 puntuaciones bajas de X corresponde
item34 0.56 0.53 0.43 ' P
o35 oo o 025 pertenecer a la categoria cuya proporcion
item36 7.20 -1.33 0.00 es . Un coeficiente negativo debera ser
[tem37 0.72 -1.10 0.00 interpretado en sentido contrario.
item38 0.55 -1.70 0.61
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Por altimo, se determind el indice de discriminacion de la prueba, por lo que se utiliz6

la formula de Pearson, empleando Excel y obteniendo la siguiente informacion:

Tabla 24. Estadisticos descriptivos
indice de discriminacion

. Forma A | FormaB | FormaC Estadisticos descriptivos indice de
item1 0.05 0.17 0.44 discriminacion

item2 0.21 0.21 0.02 Forma A | Forma B | Forma C
item3 0.20 0.26 0.45 item34 | 050 | 0.38 0.08
item4 0.43 0.05 0.50 item35 0.28 0.26 0.25
itemS 0.24 0.19 0.22 item36 | 0,02 | 0.48 0.00
itemé 033 | -0.09 0.24 item37 | 031 | 0.19 0.00
item7 0.20 0.00 0.00 item38 | 024 | 0.53 0.60
items 0.13 0.43 0.15 item39 | 033 | -0.09 | 0.16
item9 0.29 0.00 -0.43 item40 | 061 | -0.14 0.07
item10 0.29 0.18 0.49 item4l | gs59 | 0.42 0.08
item11 0.14 0.18 0.28 itemd2 | 060 | 0.34 0.29
item12 0.27 0.17 0.35 item43 0.59 0.21 0.49
item13 | 055 | 0.1 0.22 itemd4 | o055 | 033 0.00
iteml4 | 912 0.22 0.26 item45 0.30 0.48 -0.03
iteml5 | 15 0.30 0.00 item46 0.31 0.25 -0.04
iteml6 | 031 | 025 0.36 itemd7 | 060 | 0.39 0.31
iteml7 | 003 | -0.13 0.23 itemd8 | 033 | 0.54 0.04
item18 | (45 0.38 0.50 itemd9 | 063 | 0.20 0.20
item19 | 024 0.23 0.07 item50 | 034 | 0.38 0.56
item20 | 017 0.40 -0.35 item51 | 046 | 0.53 0.03
ftem21 | 021 0.35 0.08 item52 | 040 | 0.24 0.30
item22 | 048 0.25 0.20 item53 | 023 | 0.06 0.41
item23 | 017 0.46 0.21 item54 | 048 | 0.33 -0.06
item24 | 022 0.34 0.36 item55 | 064 | 0.46 0.21
item25 | 017 0.08 -0.46 item56 | 058 | 0.32 0.31
item26 | 001 | -0.16 0.14 itemS57 | 058 | 0.29 0.36
item27 | 0,09 0.23 0.03 item58 | 055 | 0.33 0.29
item28 0.44 0.24 0.48 item59 0.29 0.32 0.29
item29 | o35 0.59 0.66 item60 | o058 | 0.35 0.31
item30 0.22 0.18 0.11 Fuente: Creacidn propia

item31 | 029 0.48 0.55

item32 | 009 | o041 0.29

item33 | 029 | 0.06 0.43
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En virtud de la tabla anterior, se genero el siguiente grafico de dispersion:

Gréfica 8. Indice de Discriminacion de las Formas A,B y C (Prueba Piloto)

indice de Discriminacion

0,80
0,60 o . o., % '...
0,40 "
: ! 0 0 @
0.20 ~* "‘ . 0. ] n.vo,.fcp
0,00 o0®® o . 5' %
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[ J
-0,40 P °
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®Forma A FormaB @FormaC

Fuente: Creacion propia

Como se aprecia en la gréafica 8, del indice de discriminacion, hay una adecuada
distribucion de los datos, por lo que se infiere que hay capacidad del item para distinguir a
los participantes de baja, media y alta puntuacién en la variable medida. Sin embargo, la
Forma B, es la que mas diferencia tiene entre las Formas Ay C.

Una vez analizado la informacion tomando en cuenta el indice de dificultad,
homogeneidad e indice de discriminacion, se seleccionaron aquellos items con un indice de
homogeneidad aceptable, luego se considerd la dificultad del item, teniendo el cuidado de
dejar una cantidad equilibrada de items faciles, promedio y dificiles; asi como items, en la
categoria excelentes, buenos y regulares segun el parametro de discriminaciéon, como se
indica la tabla 24. Cabe mencionar que, se consideraron algunos items con discriminacion
regular, ya que son items que se pueden revisar, mejorar y considerar para su aplicacion

mediante la prueba operativa.
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Tabla 25. Poder de discriminacién de los reactivos segln su valor D

D= Calidad Recomendacion

>0.39 Excelente Conservar

0.30-0.39 Buena Posibilidades de mejorar
0.20-0.29 Regular Necesidad de revisar

0.00-0.20 Pobre Descartar o revisar a profundidad
<-0.01 Pésima Descartar definitivamente

Fuente: Extraido de Nivel de dificultad y poder de discriminacion del Examen de Habilidades y
Conocimientos Basicos (EXHCOBA),2000: https://redie.uabc.mx/redie/article/view/15/1145

Con la metodologia anteriormente descrita, de 162 items piloteados, se descartaron

70 items. Posteriormente, se formd un banco de items con 155 reactivos, y de estos se

seleccionaron 60 items para el disefio de la prueba operativa final. Quedando la prueba

operativa segun se detalla a continuacion:

Tabla 26. Mapa de la prueba operativa

Blogue Escala Sub Escala No. de items
Lectura (Espafiol) Comprension Lectora Comprension literal de textos 5
Relacion orden v significado 5
Comprensién inferencial y critica del 5
texto
Ortografia Ortografia 7
Inglés Vocabulario Accomodation 5
Description of places and people 5
Gramética Grammar 14
Lectura Reading 14

Fuente: Creacion propia

Como se podrad observar, para la prueba operativa se excluyé la sub-Escala de

Comprension y Significado, ya que los datos son independientes de la prueba como un todo,

y los items que conformaban la subescala, mostraron mediante el anélisis estadistico, baja

homogeneidad y un pésimo nivel de discriminacion, por lo que se decidié descartar esta

subescala de la prueba operativa; no obstante, la prueba operativa final, siempre estara

conformada por 60 items, 2 bloques y 5 escalas.
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CAPITULO V. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

La aplicacion de la prueba operativa final en el nivel educativo universitario se llevo
a cabo en la Escuela de Lenguas Extranjeras, Facultad de Humanidades y Artes; la unidad de
andlisis fueron los estudiantes de nuevo ingreso que cursan la Licenciatura en Lenguas

Extranjeras con Orientacion en la Ensefianza del Inglés, del primer periodo académico 2019.

Se le solicitd el permiso respectivo a cada estudiante, mediante la firma del
Consentimiento y Asentimiento Informado (ver anexo 6). Se indicaron las instrucciones de
manera detallada, de tal forma que con esto se esperaba que el estudiante llenara

completamente la prueba, el cual fue revisado una vez que fue devuelto.

5.1. Preparacion de la base de datos

Una vez aplicada la prueba operativa, se elabor6 la base de datos que sirvio para el
analisis; la base se construyo utilizando Excel y el paquete estadistico SPSS version 22, en
ella se registraron las variables que forman parte de la prueba. La enumeracion de los items
se hizo de forma consecutiva para cada caso, concordando con el numero del item en la
prueba, la cual fue utilizada para concatenar las bases necesarias en los diversos analisis
estadisticos. Seguidamente se llevo a cabo el proceso de recodificacion de las variables de
titulo obtenido, sexo, puntaje total, puntaje total de cada bloque y puntaje total de cada escala

para un analisis posterior.
5.2.  Resultados con Teoria Clasica de los Test

5.2.1. Consistencia Interna

Los resultados estadisticos obtenidos desde la Teoria Clasica de los Test se generan
a partir de la fiabilidad que los items que conforman el constructo o variable de “habilidad
cognitivo-linglistica”, contestada con la totalidad de examinados de tres grupos de
estudiantes de nuevo ingreso, en este caso por 121 estudiantes y compuesta por 60 items de
seleccidn Unica. La consistencia interna inicial de la prueba fue de 0.892, por lo que se puede

inferir que el valor alfa evidencia que el nivel de correlacion promedio es alto, de acuerdo
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con la escala de correlacion; esta informacion permite sefialar que la prueba es confiable y
que revela una fuerte relacion entre las preguntas. Estos datos se exponen en la Tabla 27, 28
y 29.

Tabla 27. Resumen del procesamiento de los casos — Frecuencia de la prueba habilidades cognitivo-

linglistica
N %
Casos Validos 121 100.00
Excluidos? 0 0.00
Total 121 100.00

Fuente: elaboracién propia, aplicacion de la prueba operativa, Forma 001

Tabla 28. Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
.892 60

Fuente: elaboracion propia, mediante la aplicacion de la prueba operativa, Forma 001
Nota: los datos se analizaron utilizando SPSS, Modelo KR (20)

Tabla 29. Escala de correlacion

Valor de r Tipo y grado de correlacién
-1 Negativa perfecta
-1<r<-08 Negativa fuerte
-0.8<r<-05 Negativa moderada
-05<r<0 Negativa débil
0 No existe
0<r<05 Positiva débil
05<r<08 Positiva moderada
08<r<1 Positiva fuerte
1 Positiva perfecta

Fuente: creacidn propia, con base a las presentaciones de la maestria del Dr. Fast.

En virtud de lo anterior, se procedié a realizar una revision de los parametros de
dificultad, discriminacion u homogeneidad de los items; y posteriormente se realizé una serie
de estadisticos para pruebas no paramétricas, para identificar si la prueba tenia
unidimensionalidad, con el objeto de aceptar o rechazar la hip6tesis de que la prueba cumple
con los parametros psicométricos necesarios, para la seleccion de estudiantes para la
admision a la carrera de lenguas extranjeras, para ser considerada aplicable como prueba
complementaria a la PAA.
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Posteriormente, se utilizaron los siguientes criterios: la dificultad de los items, la

correlacion item-test, correlacion item-item para determinar la consistencia interna del

instrumento, a fin de decidir qué items elegir y cuales eliminar, asi como la estimacion del

coeficiente alfa de Cronbach: si se elimina el elemento debe incrementarse de manera

significativa.

Tabla 30. Dificultad, Discriminacién y Homogeneidad de los items

Discriminacion

Homogeneidad

ftem Dificultad Correlacion de (Rho de (_Correlacic’)n
(p-value) Pearson Spearman) Biseral F;untual

rbp’)
1 19 .245 .254 0.29
2 44 -.200 - 177 0.09
3 .69 260 274 0.26
4 31 344 .343 0.25
5 .33 420 427 0.31
6 74 203 .209 0.47
7 .53 468 435 0.10
8 .69 756 718 0.32
9 .39 004 .006 0.60
10 19 -.076 -.091 -0.14
11 .63 664 .650 0.42
12 .64 .760 718 0.49
13 45 425 .399 0.40
14 .39 257 .258 0.22
15 A48 223 .189 0.19
16 .90 013 .019 0.45
17 .56 .696 .675 0.39
18 .60 414 417 0.26
19 .73 .200 229 0.33
20 41 459 446 0.40
21 .38 .309 .282 1.97
22 .50 .566 543 0.29
23 .50 534 488 0.23
24 27 242 224 0.29

! Iy, refleja la correlacion entre la puntuacion de los estudiantes en el cuestionario completo y en el item en

cuestion.

Derechos Reservados

97



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

item p-value Correlacion de Discriminacion Homogeneidad
Pearson
25 52 163 191 0.44
26 54 .648 647 2.44
27 .35 508 503 4.61
28 75 .205 219 0.46
29 49 559 549 0.79
30 .34 556 541 0.50
31 .64 .687 641 0.38
32 .55 .640 .629 0.48
33 59 120 .105 0.18
34 .65 749 697 0.37
35 16 047 .061 0.24
36 41 118 111 0.38
37 .50 532 .540 0.35
38 33 -.024 -.008 0.20
39 .26 -175 -.185 0.23
40 51 513 545 0.55
41 .55 594 591 0.41
42 .07 017 -.001 0.05
43 13 .033 .051 0.48
44 18 .029 .035 0.37
45 79 270 .288 0.49
46 .56 717 .692 0.56
47 .50 .640 647 0.54
48 .60 746 746 0.58
49 .60 .759 .740 0.51
50 27 .326 .319 0.44
51 73 073 .081 0.20
52 73 107 101 0.24
53 71 814 .769 0.77
54 .36 274 .258 0.21
55 .39 .090 122 0.40
56 21 121 119 0.58
57 37 .188 179 0.25
58 .26 074 .078 0.07
59 .64 612 .590 0.41
60 67 .786 761 0.54

Nota: El criterio general adoptado para medir la consistencia o fiabilidad de un test es Rpbs>0.2
Fuente: Creacidn propia, con datos generados por SPSS
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Tabla 31. Poder de discriminacién de los reactivos segun su valor D

D= Calidad Recomendacion
>0.35 Excelente Excelente poder de discriminacion
0.26 - 0.35 Buena Buen poder discriminativo
0.15-0.25 Regular Discriminan regular
0.00-0.14 Pobre Discriminan pobremente
<0.00 Pésima Discriminan negativamente

Fuente: Extraido de Dificultad y Discriminacion de los items del examen de Metodologia de la
Investigacion y Estadistica, (Ortiz Romero, Diaz Rojas, Llanos Dominguez, Pérez Pérez, & Génzalez

Sapsin, 2015)

Como se puede observar en la tabla 30, el nivel de dificultad, de los items de la prueba

PSU-ING, presentan indices de dificultad que fluctia entre .07 y 0.90. Esto nos permite

concluir que hay una buena dispersion de los items en funcién de su dificultad, pero habra

que observar aquellos items con indice de dificultad menor a 0.20, ya que son items

considerados no adecuados para la prueba, acorde con los parametros de Guilford. Sin

embargo, si consideramos la tabla 31, de los criterios segun poder de discriminacién de los

items (utilizando Rho de Spearman), de los 60 items evaluados, 25 items obtuvieron un indice

de discriminacion inferior a 0.25; si retiramos estos items, el nivel de confiabilidad de la

prueba aumenta a un alfa de (0.939), como se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 32. Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach

N de elementos

.939

35

Nota: los datos se analizaron utilizando SPSS, Modelo KR (20)
Fuente: elaboracion propia, mediante la aplicacion de la prueba operativa, Forma 001

El Alfa de Cronbach es sensible a dos casos: primero, al nimero de items, lo que

significa que, a mayor numero de items, habra un mayor coeficiente alfa. El otro caso es que

entre mas personas se usan en el calculo, es probable que haya mayor variabilidad, y con ello

un alfa mas alto.
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5.2.2. Andlisis de los indices de dificultad de los items

De los 35 items seleccionados o restantes, los indices de dificultad de estos items con
discriminacion aceptable fluctian entre 0.27 y 0.79, manteniendo una buena dispersion de
los items en funcidn de su dificultad; ahora bien, en cuanto a la homogeneidad de los items
con la prueba, en la tabla 30, se aprecia qué tanto se correlacionan la puntuacion de los
estudiantes en la prueba y cada item. Por lo que, de los 60 items, 7 items no se correlacionan
positivamente con la puntuacion de los estudiantes en la prueba, ya que poseen un coeficiente

de Correlacion Biseral Puntual menor a 0.20; estos items son: 2, 7, 10, 15, 33, 42 y 58.

Por lo tanto, “los indices de dificultad de los items estan representados por los
porcentajes de respuestas correctas a cada uno. Ello nos indica la cantidad de sujetos de la
muestra que respondieron adecuadamente al item” (Tapia M & Luna A., 2010, p. 29). De
esta manera se puede observar cuantos items contribuyeron mas a la consistencia de la prueba

total.

5.2.3. Correlaciones entre item y Puntaje Total

A través del grado de relacién entre cada item y el puntaje total se demuestra la
consistencia interna de la prueba, con el supuesto que, si un item mide un aspecto particular
de la variable, en este caso, habilidades cognitivo-linglisticas, los items deben tener una
correlacion positiva con el puntaje total del test. Por lo que, al generar un nuevo estadistico
de los 35 items seleccionados, se observa un coeficiente de correlacion item-test, positivo

moderado, como se muestra en la siguiente tabla:
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Tabla 33. Coeficiente de Correlacion item-prueba

Espafiol
item | item | Item | [tem | Item | ftem | item | Item | Item | ltem | item | Item | [tem | Item
3 4 5 7 8 11 12 13 14 17 18 20 21 22

257 | .378| .449| .473| .723| .676| .727| .380| .275| .671| .432| .502| .298| .555
Inglés

Puntaje | item | item | item | item | item | item | item | item | item | item | item
Total 23 | 26 | 27 | 29 30 31 32 34 37 40 41

511 .648| .469|.588| .562| .670| .631| .703| .564| .536| .611

ftem | item | Item | [tem | item | ftem | item | ftem | ftem | Item
45 46 47 48 49 50 53 54 59 60

292 | .694 | .677|.762| .764| .292| .777| .268| .612| .756
Fuente: Creacidn propia, extraida de los resultados de la prueba operativa

Por lo tanto, se infiere que en su mayoria la prueba contiene items que se integran
bien con la prueba, ya que lo deseado es un coeficiente de 0.30, y solo los items 3, 14, 45, 50
y 54, se encuentran por debajo de lo deseado. Que de tener correlaciones item- test negativas
0 bajas con valores inferiores a 0.20, no se podrian dejar en la prueba, no obstante, los items

en mencién no afectan la validez de la prueba.

Posterior al analisis item-test o item prueba se procedi6 a realizar el analisis item-item
con el fin de iniciar el proceso de recoleccion de evidencia que permita establecer como se
relacionan los items entre si. Tomando en cuenta los resultados de los 35 items que quedaron
después de revisar el nivel de dificultad y discriminacion; se observa que su coeficiente de
correlacion entre items fluctda dentro de la clasificacion de correlacion positiva debil a
positiva moderada, si se hace el andlisis por subescala; de lo contrario en su mayoria se

mantienen dentro de la clasificacion de correlacién positiva débil.

Los resultados de la correlacion item-item, se muestran en la tabla de correlacién en
el Anexo 6, de este documento. Por otro lado, en la tabla 34, se encuentra un resumen de los
resultados obtenidos, donde la media supera lo deseado (0.30), en cuanto al nivel de
discriminacion y homogeneidad: por lo tanto, el comportamiento de los items, indican una

moderada validez de lo que mide la prueba.
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Tabla 34. Estadisticas de elemento (items) de resumen

Maximo / N de
Media Minimo | Maximo | Rango Minimo Varianza elementos
Medias de elemento 525 273 .785 512 2.879 017 35
Varianzas de elemento 235 170 252 .082 1.482 .000 35

Fuente: creacidn propia, generado en SPSS con los resultados de la prueba operativa.

En virtud de los resultados antes expuestos, en cuanto a los pardmetros de dificultad,

discriminacion y homogeneidad, se puede inferir que la prueba contiene parametros

aceptables, que permitiran ubicar en una escala a los aspirantes a la carrera de Lenguas

Extranjeras de Ciudad Universitaria, de acuerdo con su nivel de desempefio en la prueba. Sin

embargo, antes de definir la escala de puntuacion, se verifico la distribucion normal de los

datos, para definir los modelos estadisticos a utilizar.

5.2.4. Distribucién normal de los datos

En el siguiente grafico Q-Q normal (Gréfica 9), de la variable puntaje total se observa,

que los puntos estan situados casi sobre la linea recta, lo cual es un indicio de normalidad de

la poblacion de origen (considerando los 60 items).

Gréfica 9.Grafico de Q-Q normal del puntaje total de la prueba

Grafico Q-Q normal de Puntaje_Total

Normal esperado
9

Fuente: Creacion propia, generado con SPSS de los

Valor observado

resultados de la prueba operativa
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Por otro lado, si generamos el gréfico de Q-Q normal de los 35 items seleccionados,

se observa, que, los puntos se alejan de la linea recta, lo cual puede significar, que no existe

una distribucion normal de los datos.

Grafica 10. Grafico Q-Q normal del puntaje total de 35 items

Grafico Q-Q normal de Puntaje_Total

Normal esperado

0

T T T T T T
-10 o 10 20 30 40

Valor observado
Fuente: Creacion propia, generado con SPSS de los
resultados de la prueba operativa

Lo anterior, lo podemos ver mas claro en el siguiente grafico de histograma:

Gréfica 11.Histograma de distribucion normal del puntaje total de la prueba

Histograma

209

Frecuencia

20.00

Puntaje_Total

Fuente: Creacion propia, generado con SPSS de los
resultados de la prueba operativa

—— Normal

Media = 15.39
Desviacién estandar = 9.708
1
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No obstante, debido a que no podemos asegurar la normalidad de los datos, se utiliz6

el modelo de Kolmogorov-Smirnova, el cual arrojé la siguiente informacion:

Tabla 35. Pruebas de normalidad Kolmogorov-Smirnov

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico Gl Sig. Estadistico Gl Sig.
Puntaje_Total 161 121 .000 881 121 .000

Nota: a. Correccion de significacion de Lilliefors

Fuente: Creacién propia con base a los datos proporcionados por la prueba PSU-ING, Forma

001.

Ho: Existe distribucion normal de los datos si p>0.05

H1: No existe distribucion normal de los datos, si p<0.05

El estadistico del contraste Kolmogorov-Smirnov para la variable puntaje total
(PSU-ING), toma el valor (0.161) con un nivel de significancia de .000, con el que se

rechaza la hipotesis nula de normalidad para niveles de significacion superiores a .000.

Debido a que el p-value es menor a 0.05, se acepta la hipdtesis alternativa, por lo que se

confirma que no existe una distribucion normal de los datos.

5.2.5. Estadistico de Correlacion y Tablas cruzadas-comparacion de blogues

Antes de hacer la comparacion de los bloques de Espafiol e Inglés, se verifico la

validez de cada escala de acuerdo al &rea o bloque que pertenece o pretende medir (Espafiol

e Inglés). Obteniendo los siguientes resultados:

Tabla 36. Correlaciones entre las escalas y los bloques evaluados

Bloque de Espaiiol

Bloque de Inglés

Correlacion de Rho de Correlacién de Rho de
Escala Pearson Spearman Escala Pearson Spearman
Comprension Lectora 950" 929" Vocabulario 938" N
Ortografia 871" .859" Gramatica .859" 830"

Lectura .916™ 924"
Fuente: Elaboracion propia, con base en los dados de la prueba operativa, PSU-ING Forma 001
**_ La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (2 colas). *. La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (2 colas).
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De acuerdo con los datos obtenidos, se observa una adecuada correlaciéon y
discriminacion de las escalas, con los respectivos bloques evaluados, por lo que se puede
inferir que existe validez alta del constructo que se pretende medir en cada bloque. Por lo
que, “la validez de constructo es definida como el grado en que una prueba mide y evalua
una caracteristica psicoldgica, demostrando las construcciones tedricas que explican en cierta
media el resultado encontrado (Brown, 1993; Mufiz,1994; Anastasi y Urbina, 1998)” (Tapia
M & Luna A., 2010, pag. 28).

Ahora bien, se llevo a cabo el analisis de correlacion entre el bloque de Espafiol e
Inglés, obteniendo los siguientes resultados:

Tabla 37. Correlaciones entre los blogues de Espafiol e Inglés

Correlacion Bloque Espaiiol e Inglés
Correlacion de Rho de
Bloque Pearson Spearman
Coeficiente de
Espafiol e Inglés correlacion .860" 752"
Sig. (bilateral) .000 .000

Fuente: Elaboracion propia, con base en los dados de la prueba
operativa, PSU-ING Forma 001

De acuerdo con los datos obtenidos, se observa una fuerte correlacién entre los
bloques, por lo que se puede inferir que existe validez de las escalas que conforman los

blogues, en relacion con lo que se desea evaluar.

5.2.6. Funcionamiento Diferencial del item

El DIF (Funcionamiento Diferencial del item), nos permite evaluar si de manera
sistematica, sujetos de distintos grupos de pertenencia, pero con el mismo nivel en el rasgo
medido tienen distintas probabilidades de éxito en el item en cuestion (Shultz y Whitney,
2005). En virtud de lo anterior se tomo la variable sexo y la variable puntaje total, para
determinar si existe correlacion y homogeneidad entre los dos grupos (masculino y
femenino), para obtener la probabilidad de éxito en la prueba. Por lo tanto, se inicid,

generando el estadistico de Correlacion, luego se aplicé la Prueba T para muestras
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independientes y, por ultimo, la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov, dando como

resultado la siguiente informacion:

A. Correlacion Rho Spearman

A continuacion, se plantea la siguiente hipotesis:
Ho: Existe relacion significativa, entre el puntaje obtenido en la prueba y el sexo del
estudiante.
H1: No existe relacion significativa, entre el puntaje obtenido en la prueba y el sexo

del estudiante.

Para este apartado, se generd el estadistico de correlacion para la prueba PSU-ING,
tomando en cuenta el puntaje global y el sexo del participante, obteniendo la siguiente

informacion:

Tabla 38. Correlacion entre la variable Puntaje Total y Sexo

Correlacion Puntaje Total y Sexo
Correlacion de Rho de
Pearson Spearman
Coeficiente de
Puntaje Total * Sexo Correlacién -0.44 -.034
Sig. (bilateral) 635 710

Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de
la prueba operativa.

En la tabla anterior se utiliza el andlisis de correlacion bivariada (de Spearman) para
determinar el grado de asociacion entre las diferentes variables no paramétricas del estudio.
En este caso, la correlacion que existe entre el puntaje total en la pruebay el sexo del alumno
es negativa débil, ya que su coeficiente de correlacion es de -.034, asi mismo, posee un nivel
de significancia de .710, en este caso no es posible interpretar la correlacion ya que la

significancia es mayor que 0.05.

B. Prueba T, para muestras independientes.
Ho: Existe homogeneidad en la varianza de la variable Sexo.
Hq: Existe diferencia de homogeneidad de la varianza en la variable Sexo.

Toma de decision: p < 0.05 se rechaza la Ho
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Tabla 39. Estadistica de grupo (Masculino y Femenino) y el puntaje total

Desviacion Media de error
Sexo N Media estandar estandar
Puntaje_Total Masculino 29 19.14 9.497 1.764
Femenino 92 18.15 9.810 1.023

Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

Tabla 40. Prueba de muestras independientes

Prueba de
Levene de
calidad de
varianzas prueba t para la igualdad de medias
95% de intervalo
Diferencia de confianza_ de la
Sig. Diferencia de error diferencia
F Sig. | T gl (bilateral) | de medias estandar Inferior | Superior
Puntaje Se asumen
Total varianzas .300| .585|.475 119 .635 .986 2.074| -3.120 5.092
iguales
No se
asumen 484 48.321 631 986 2.039| -3.113| 5.084
varianzas
iguales

Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

De acuerdo con los resultados obtenidos por la prueba de Levence de homogeneidad de
varianzas (Tabla 40), de los grupos femenino y masculino, se asume que existen varianzas
iguales, ya que el nivel de significancia es superior a 0.05; en este caso se obtuvo una varianza
de 0.585; por lo tanto, a pesar de que el numero de personas evaluadas fueron en su mayoria
de sexo femenino, como se muestra en la grafica 12; se acepta la hipétesis nula y se infiere
que si existe homogeneidad o homogecedasticidad de la variable sexo con los resultados de

la prueba.
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Gréfica 12.Gréfico de caja y bigote de la variable sexo y puntaje total

304

209

Puntaje_Total

1

T
Femenino

T
Masculino

Sexo

Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

C. Prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov

No obstante, se comprueba una vez méas que los datos no poseen una distribucién
normal, como se muestra en la siguiente tabla, utilizando la prueba de normalidad de
Kolmogorov-Smirnov; donde toma el valor (0.175) con un nivel de significancia de .005 para
el grupo masculino y (0.176) con un nivel de significancia de 0.000, con el que se rechaza la

hipotesis nula de normalidad para niveles de significacion superiores a .000, para ambos
grupos.

Tabla 41. Pruebas de normalidad de Kolmogorov-Smirnov? de la variable sexo y puntaje total

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Sexo Estadistico Gl Sig. Estadistico Gl Sig.
Puntaje_Total ~ Masculino 175 29 .023 .887 29 .005
Femenino 176 92 .000 877 92 .000

a.

Correccidn de significacion de Lilliefors

Fuente: Creacidn propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.
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5.2.6. Relacion Edad y Puntaje Total de la Prueba

A continuacion, se plantea la siguiente hipdtesis:

Ho: Existe relacion significativa, entre el puntaje obtenido en la prueba y la edad del

estudiante.

H1: No existe relacion significativa, entre el puntaje obtenido en la prueba y la edad

del estudiante.

Para este apartado, se generd el estadistico de correlacion para la prueba PSU-ING,

tomando en cuenta el puntaje global y la edad del participante, obteniendo la siguiente

informacion:

Tabla 42. Correlacién entre la variable Puntaje Total y Edad

Correlacion Puntaje Total y Edad

Correlacién de Rho de
Pearson Spearman
Coeficiente de
Puntaje Total * Edad Correlacién 018 .083
Sig. (bilateral) .848 .367

Fuente: Creacidn propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

En la tabla 42, se utiliza el analisis de correlacion bivariada (de Spearman) para determinar

el grado de asociacion entre las diferentes variables no paramétricas del estudio. En este caso,

la correlacién que existe entre el puntaje total en la prueba y la edad del alumno es de una

correlacion positiva débil, ya que su coeficiente de correlacion es de 0.083, asi mismo, posee

un nivel de significancia de .367, en este caso no es posible interpretar la correlacion ya que

la significancia es mayor que 0.05.
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Relacion titulo de secundaria obtenido y Puntaje Total de la Prueba

A continuacion, se plantea la siguiente hipétesis:

Ho: Existe relacion significativa, entre el puntaje obtenido en la prueba y el tipo de
titulo obtenido a nivel de media del estudiante.

H1: No existe relacion significativa, entre el puntaje obtenido en la prueba y el tipo
de titulo obtenido a nivel de media del estudiante.

Tabla 43. Frecuencia del puntaje total en la prueba en relacion con el titulo obtenido en media

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélido Bachiller en Administracion

1 .8 .8 .8
de Empresas
Bachiller en Administracion 1 8 8 17
Forestal
Bachllle;r en Ciencias y 78 645 645 66.1
Humanidades
Bachiller en Ciencias y 6 50 50 711
Letras
Bachllle( y Tecn_lco en 3 25 25 736
Hosteleria y Turismo
Bachlller Técnico en 1 3 3 74.4
Agricultura
Bachiller 'I_'gcmco en 2 17 17 76.0
Computacion
Bachiller Técnico en
Electricidad 2 L7 L7 i
Bachllller_ Técnico en 9 74 74 851
Informatica
B_achlllerato en Contaduria'y 9 74 74 926
Finanzas
Bachllle.rato Técnico 2 17 17 94.2
Secretariado
Magisterio 7 5.8 5.8 100.0
Total 121 100.0 100.0

Fuente: Creacidn propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

De acuerdo con la tabla 43. de frecuencia, se observa que, para el primer periodo

academico 2019, de la Carrera de Lenguas Extranjera, la mayoria de las personas

matriculadas cuentan con un titulo de educacion secundaria del area de las Ciencias y
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Humanidades, siendo de 121 estudiantes evaluados, 78 que se encuentran en esta
clasificacion. Por lo tanto, para efecto de esta investigacion, se pretende analizar, si el tipo
de estudio alcanzado posee una relacion significativa en cuanto al puntaje alcanzado en la

prueba por el estudiante.

En la siguiente grafica 13, se observa la dispersion de los datos, segin puntaje de la
prueba y tipo de estudio obtenido:

Gréfica 13.Gréfico de dispersion de los datos segln Titulo y Puntaje Total
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Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

De acuerdo con lo anterior; no parece existir ninguna pauta de variacion clara, lo
cual queda reflejado en una nube de puntos dispersa, muy lejos de lo que podria ser una

linea recta.

En virtud de lo anterior, se llevo a cabo el estadistico de correlacion de Spearman para

pruebas no paramétricas, y se obtuvo el siguiente resultado:
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Tabla 44. Correlacién entre la variable Puntaje Total y Titulo de Educacién de media alcanzado

Correlacion Puntaje Total y Titulo Obtenido
Correlacién de Rho de
Pearson Spearman
Coeficiente de
Puntaje Total * Titulo Correlacién .254 .206
Sig. (bilateral) .005 .023

Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

En la tabla anterior se utiliza el analisis de correlacion bivariado (Rho de Spearman),
para determinar el grado de asociacién entre las diferentes variables no paramétricas del
estudio. Con los resultados anteriores podemos interpretar que la variable titulo obtenido se
relaciona con la variable puntaje total, debido a que el coeficiente de correlacion Spearman
es de 0.206, el cual tiene un valor asociado de p<.05, por lo tanto, es significativo.

5.3. Escala de Puntuacion y Puntos de Corte

Para efecto de este estudio, se emplearon métodos derivados de la aplicacién del
instrumento de medida, para determinar los puntos de corte y la escala del constructo
evaluado. Se utilizd el estadistico descriptivo de frecuencia, Puntaje de Z y la escala de

estandarizacién de College Board, utilizando SPSS.

A continuacidn, se presenta la tabla de puntuacién de la prueba, para determinar los puntos
de corte.
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Tabla 45. Escala global / Habilidad Cognitivo-Lingiistica

Puntaje Frecuencia Frecuencia Percentiles Puntaje z Escala de puntuacion
acumulada Estandarizada
2 7 7 6 -1.69 331
3 6 13 11 -1.59 341
4 5 18 15 -1.48 352
5 7 25 21 -1.38 362
6 6 31 26 -1.28 372
7 2 33 27 -1.17 383
9 2 35 29 -0.97 403
15 1 36 30 -0.35 465
17 5 41 34 -0.14 486
18 3 44 36 -0.04 496
19 6 50 41 0.06 506
20 8 58 48 0.17 517
21 2 60 50 0.27 527
22 4 64 53 0.37 537
23 8 72 60 0.47 547
24 9 81 67 0.58 558
25 7 88 73 0.68 568
26 8 96 79 0.78 578
27 8 104 86 0.89 589
28 4 108 89 0.99 599
29 3 111 92 1.09 609
30 5 116 96 1.20 620
31 1 117 97 1.30 630
32 2 119 98 1.40 640
34 1 120 99 1.61 661
35 1 121 100 1.71 671

Fuente: Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

En virtud de los datos obtenidos, a continuacion, se define la escala de clasificacién

segun el puntaje obtenido en la prueba.

Niveles de desempefio Niveles de desempefio
Escala de puntuacion segun College Board segun PSU-ING
Bajo 200-399 1-7
Promedio 400-599 8-28
Alto 600-800 29-35

Fuente: Creacion propia, tomando como referencia la escala de puntuacion de
College Board, siendo 700 puntos lo minimo requerido para ingresar a LE.
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Debido a que la muestra completa de 121 casos no tenia la suficiente variabilidad,
se opto por analizar los datos mediante la técnica de los grupos extremos. Por lo que, una
vez definida los niveles de desempefio de la prueba PSU-ING, se agruparon los datos segun

la escala definida para la prueba en cuestion, obteniendo el siguiente resultado:

5.3.1. Resultados de la Prueba PSU-ING

A continuacion, se presentan los resultados de la prueba PSU-ING, de acuerdo con

la escala estandarizada:

Tabla 46. Frecuencia del Puntaje Total Estandarizado (agrupado)

Puntaje Total (agrupado)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vélido Bajo 33 27 27.3 27.3
Promedio 75 62 62.0 89.3
Alto 13 11 10.7 100.0
Total 121 100 100.0

Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

En relacion con la tabla anterior, se observa que el 27% de los evaluados se
encuentran en el nivel de desemperio bajo, el 62% se encuentran en el nivel de desempefio
promedio y solamente el 10% en el nivel de desempefio alto; por lo tanto, la prueba PSU-
ING, tiene los parametros psicométricos para ubicar a los estudiantes, segln su habilidad
cognitivo-linguistica, en tres niveles, como se muestra en la tabla 46 y en el grafico 14.
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Gréfica 14.Escala de puntuacion estandarizada (200 a 800), segin puntaje obtenido en la prueba
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Fuente: creacién propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.
5.3.2. Resultados Bloque de Espafiol (Lectura)

En vista de que la prueba PSU-ING se redujo a 35 items, el Blogue de Espafiol cuenta
con 14 items; por lo tanto, para analizar los datos, se gener6 el estadistico descriptivo,
encontrando que, de acuerdo con los resultados de la muestra de 121 estudiantes evaluados
de primer ingreso, se obtuvo una media de 7 con una desviacion estandar de 3.683.

En virtud de lo anterior, se determinaron los puntos de corte para el bloque de
Espariol, con base a la escala del College Board de 200 a 800 puntos.
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Tabla 47. Escala de puntuacién para el Bloque de Espafiol (Lectura)

. Escala de
Puntaje | Frecuencia Zgi(;:sra%: Percentiles Puntaje z puntuagi()n
Estandarizada

0 3 2 -1.93 307
1 7 10 6 -1.66 334
2 12 22 10 -1.39 361
3 11 33 9 -1.12 388
4 2 35 2 -0.84 416
5 37 2 -0.57 443
6 43 5 -0.30 470
7 11 54 9 -0.03 497
8 14 68 12 0.24 524
9 13 81 11 0.51 551
10 20 101 17 0.78 578
1 9 110 7 1.06 606
12 7 117 6 1.33 633
13 3 120 2 1.60 660
14 1 121 1 1.87 687

Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

Niveles de desempefio | Niveles de desempefio Bloque
Escala de puntuacion segun Bloque de de Espafiol Estandarizada
Espafiol puntaje bruto segln College Board
Bajo 1-3 200-399
Promedio 4-10 400-599
Alto 11-14 600-800

Fuente: Creacion propia, tomando como referencia la escala de College Board

A continuacién, se presentan los resultados y graficos de acuerdo con el nivel de
desemperfio de los evaluados, en el Bloque de Esparfiol y sus dos escalas, considerando la
escala de puntuacion segin Bloque de Espafiol (estandarizada).
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Resultados puntaje total Bloque Espafiol (Lectura)

Gréfica 15.Escala de puntuacion estandarizada (200 a 800), segln puntaje obtenido en el
Bloque de Espafiol de la prueba PSU-ING
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Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

Tabla 48. Puntaje Total Bloque Espafiol Estandarizada (agrupado)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vélido Bajo 33 27 27.3 27.3
Promedio 68 56 56.2 83.5
Alto 20 17 16.5 100.0
Total 121 100.0 100.0

Fuente: Creacidn propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

De acuerdo con la grafica 15 y la tabla 48, se observa que el 56% de los evaluados,
se encuentran en el nivel de desempefio promedio, el 27% en el nivel bajo y el 17% en el

nivel alto, en el bloque de Espariol.
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En virtud de lo anterior, se observa que los que se encuentran en el nivel de
desempefio bajo, obtuvieron entre 1 a 3 puntos correctos; los que contestaron entre 4 a 10
preguntas correctas, se encuentran en el nivel promedio; y los que contestaron entre 11 a 14

preguntas correctas, se ubican en el nivel alto.

Por lo tanto, a través de este bloque, se logra medir el desempefio de aquellos
estudiantes que probablemente tendran mayor dificultad para adquirir una segunda lengua,
segun la teoria que planteada por el filosofo Noam Chomsky, donde menciona que existe una
gramatica universal para entender las distintas lenguas naturales, de las que se derivan los
idiomas; estas nacen primeramente del conocer y entender la lengua materna (Regader,
2019).

Ahora bien, a continuacion, se presentan los resultados de las dos escalas que
conforman el blogue de Espafol, donde se evidenciara en qué area se debera enfatizar el
aprendizaje del estudiante, de ser seleccionado para ingresar a la Carrera de Lenguas
Extranjeras de la UNAH.

a) Resultados - Escala de Comprension Lectora

La Escala de Comprensién Lectora, estd conformada por 9 items, donde mide la
habilidad del evaluado para comprender textos, relacion orden y significado de palabras,

comprension inferencial y critica del texto.

Sin embargo, es necesario determinar qué nivel ha desarrollado el individuo, para
determinar su capacidad de aprendizaje a futuro. Por lo tanto, a continuacion, se describe la

habilidad segun nivel de desempefio:
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Tabla 49. Comprension Lectora segun nivel de desempefio

Nivel de

~ Descripcion
desempefio

Minima habilidad para identificar el significado de cada palabra teniendo en cuenta el
contexto verbal en el que se enmarca; esto quiere decir, que el lector utilizara la estructura
semantica basica durante el proceso de lectura, pero se le dificultara relacionar o determinar
la coherencia de las oraciones para describir y comprender un tema especifico. Esto supone
Bajo que, durante la lectura, el lector, en lugar de procesar la informacion del texto de una vez, lo
(0-2) hace por partes o ciclos de procesamiento que retienen durante un tiempo limitado.

El Lector no es capaz de encontrar un referente claro que le permita entender la situacion a
la que se refiere el texto, por lo que, la comprension fracasara y el recuerdo sera escaso. Por
lo tanto, no tiene desarrollado la comprensién inferencial y critica del texto.

Ademés de extraer proposiciones (atémicas y/o complejas), supone la habilidad para
determinar la coherencia que existe entre las mismas a nivel local; las relaciones tematicas y

. las relaciones estructurales.
Promedio

(3-7) Por lo tanto, a este nivel, un lector podra determinar progresiva y secuencialmente la

coherencia tematica de un texto e identificar tanto su hilo conductor (o tema principal) como
sus cambios tematicos; asi mismo, posee la capacidad para situar la informacién dentro del
mismo escenario situacional a pesar de que se produzca un cambio de perspectiva.

Por lo que el lector, en este nivel, indica habilidad para retener la informacién por periodos
largos de tiempo, recuperarla con facilidad, generar nueva informacion y utilizarla. Esto
quiere decir, que es capaz de identificar proposiciones y determinar el grado de coherencia
que se da entre las mismas a nivel local, reconocer cudles de esas proposiciones son
textualmente relevantes y establecer la coherencia que existe entre ellas a nivel global.

Alto Cognitivamente, el lector debe acceder a un nivel seméntico profundo, llamado
(8-9) macroestructura, que le permitira identificar y reorganizar jerdrquicamente las ideas
esenciales de la microestructura.

Asi mismo, permite aplicar lo aprendido en otros contextos situacionales y simular
mentalmente la situacién que se deriva del problema (lo leido), para la resolucion de este;
por lo que sera capaz de comprender textos, relacionar el orden y significado de palabra y un
adecuado uso de la comprension inferencial y critica del texto.

Fuente: Creacion propia.
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Gréfica 16.Escala de puntuacién estandarizada (200 a 800); segun puntaje obtenido en la Escala
de Comprension Lectora / Blogue de Espafiol de la prueba PSU-ING
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Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

De acuerdo con la gréafica 15, de los resultados de la Escala de Comprension Lectora,

se observa una distribucion de los resultados dispersa, por lo que ubica a los evaluados en

tres niveles de desempefio, segun la escala estandarizada creada. Por lo tanto, de los 121

estudiantes evaluados, el 27% se ubica en el nivel bajo de desempefio, el 65% en el nivel

promedio de desempefio y el 8% en el nivel alto de desempefio, como se detalla en la tabla

50.

Tabla 50. Comprension Lectora - Escala Estandarizada (agrupado)

Vélido

Bajo
Promedio
Alto
Total

Porcentaje
acumulado
27.3 27.3
64.5 91.7
8.3 100.0

100.0

Fuente: Creacidn propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.
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La Escala de Ortografia, estd conformada por 5 items, donde se mide la habilidad del

evaluado para utilizar la forma correcta de escribir las palabras y de utilizar los signos

auxiliares de una lengua, respetando sus reglas. Por lo tanto, se determiné el nivel de

desempefio de la escala de ortografia segin en tres niveles, para ubicar al evaluado segun sus

resultados, como se describe a continuacion:

Tabla 51. Ortografia segln nivel de desempefio

Nivel de
desempefio
Minima habilidad para escribir las palabras correctamente y utilizar los signos auxiliares de
Bajo una !engua, re_spetan_do sus reglas; asi rpis_mo, las personas que se ubican en estg nivel son
) relativamente insensibles a las caracteristicas ortograficas de las palabras y sugiere que se

requeriria de una cantidad considerable de exposicion a la escritura para poder comenzar a
adquirir conocimiento ortografico.

Promedio | Moderado conocimiento de las letras, palabras, signos auxiliares de una lengua y las
(1-3) habilidades de conciencia fonoldgica que permiten el desarrollo adecuado de la lectura.

Alto
(4-5)

Hace uso de la forma correcta de escribir las palabras y de utilizar los signos auxiliares de una
lengua, respetando sus reglas, asi como la habilidad de conciencia fonoldgica para favorecer
la adquisicion de la lectoescritura.

Fuente: Creacidn propia.

Gréfica 16. Escala de puntuacion estandarizada (200 a 800), seglin puntaje obtenido en la Escala

de Ortografia / Bloque de Espariol de la prueba PSU-ING
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Fuente: creacidn propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.
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De acuerdo con la gréafica 16, de los resultados de la Escala de Ortografia, se observa
una distribucion de los resultados dispersa, ubicando a los evaluados en tres niveles de
desempefio, segun la escala estandarizada creada. Por lo tanto, de los 121 estudiantes
evaluados, el 14% se ubica en el nivel bajo de desempefio, el 56% en el nivel promedio de

desempefio y el 30% en el nivel alto de desempefio, como se detalla en la tabla 52.

Tabla 52. Ortografia — Escala Estandarizada (agrupado)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vélido Bajo 17 14 14.0 14.0
Promedio 68 56 56.2 70.2
Alto 36 30 29.8 100.0
Total 121 100 100.0

Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

Por otro lado, si observamos las graficas 15 y 16, de las escalas de Comprensién
Lectora y Ortografia®, del Bloque de Espafiol, se observa que hay un mejor desempefio de
los evaluados, en la escala de Ortografia, en relacion con la Escala de Comprension Lectora,
donde solo el 14% de los evaluados obtuvieron un nivel de desempefio bajo en ortografia y
un 27% en comprension lectora, como se detalla en las tablas 50 y 52; ya que la ortografia es

uno de los aspectos que se desarrolla a temprana edad, primero que la comprension lectora.

5.3.3. Resultados Blogue de Inglés

Como se menciono anteriormente, en vista de que la prueba PSU-ING, se redujo a 35
items, el bloque de Ingleés, esta estructurado por 21 items; por lo que, se genero el estadistico
descriptivos, para analizar los datos, encontrando que de acuerdo a los resultados de la
muestra de 121 estudiantes evaluados de primer ingreso a la Carrera de Lenguas Extranjeras,

se obtuvo una media de 7 con una desviacién estandar de 3.683.

En virtud de lo anterior, se determinaron los puntos de corte para el blogue de Inglés,

con base a la escala de 200 a 800 puntos, como se muestra a continuacion:

8 Refiérase al Anexo 8, para mas informacién
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Tabla 53. Escala de puntuacion para el Bloque de Inglés

. . Frecuencia . . Escala qu
Puntaje Frecuencia acumulada Percentiles Puntaje z puntuaglon
Estandarizada
0 1 1 1 .77 323
1 10 11 8 1.62 338
2 10 21 8 -1.46 354
3 8 29 7 -1.30 370
4 3 32 2 -1.15 385
5 2 34 2 -0.99 401
7 2 36 2 -0.67 433
8 1 37 1 -0.52 448
10 4 41 3 -0.20 480
11 8 49 7 -0.04 496
12 8 57 7 0.11 511
13 7 64 6 0.27 527
14 13 77 11 0.43 543
15 6 83 5 0.59 559
16 92 7 0.74 574
17 7 99 6 0.90 590
18 12 111 10 1.06 606
19 3 114 2 1.21 621
20 117 2 1.37 637
21 121 3 1.53 653

Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

Niveles de desempefio
segun Bloque de Inglés
puntaje bruto

Niveles de desempefio Blogue
de Espafiol Estandarizada
segln College Board

Escala de puntuacion

Bajo 1-4 200-399
Promedio 5-17 400-599
Alto 18-21 600-800

Fuente: Creacion propia, tomando como referencia la escala de College Board

A continuacion, se presentan los resultados y graficos de acuerdo con el nivel de
desempefio de los evaluados, en el Bloque de Inglés y sus cuatro escalas, considerando la

escala de puntuacién segin Bloque de Inglés (estandarizada).
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Resultado Bloque de Inglés

De acuerdo con la grafica 17 y la Tabla 54, se observa que para el blogue de inglés el
56% de los evaluados, se encuentran en la categoria de calificacion promedio, el 26% en la
categoria Baja y el 18% en la categoria Alta.

Por lo tanto, el comportamiento del desempefio de los evaluados en el bloque de inglés
es similar al blogue de esparfiol. Aspecto que comprueba que, si existe correlacion, entre
ambos bloques.

Gréfica 17. Escala de puntuacion estandarizada (200 a 800), segun puntaje obtenido en el Bloque de
Inglés de la prueba PSU-ING
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Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.
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Tabla 54. Sumatoria Inglés Estandarizada (agrupado)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Viélido Bajo 32 26 26.4 26.4
Promedio 67 56 55.4 81.8
Alto 22 18 18.2 100.0
Total 121 100 100.0

Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

Asi mismo, se observa que los que se encuentran en el nivel de desempefio bajo,

obtuvieron entre 1 a 4 puntos correctos; los que contestaron entre 5 a 17 preguntas correctas,

se encuentran en el nivel promedio; y los que contestaron entre 18 a 21 preguntas correctas,

se ubican en el nivel alto.

Ahora bien, a continuacion, se presentan los resultados de las dos escalas que

conforman el bloque de Inglés, donde se evidenciard en qué area se debera enfatizar el

aprendizaje del estudiante, de ser seleccionado para ingresar a la Carrera de Lenguas
Extranjeras de la UNAH.

a) Resultados puntaje total Escala de Vocabulario

La Escala de Vocabulario, esta conformada por 7 items, donde se mide la habilidad

del evaluado para utilizar la forma correcta de escribir las palabras y de utilizar los signos

auxiliares de una lengua, respetando sus reglas. Por lo tanto, se determind el nivel de

desempefio de la escala de ortografia segun tres niveles de desempefio, para ubicar al

evaluado segun sus resultados, como se describe a continuacion:

Tabla 55. Vocabulario segun nivel de desempefio

Nivel de Lo
Y Descripcion

desempefio
Bai Baja habilidad para comprender la palabra y manifiesta un bloqueo mental ante lo

aJO . : : 113 ER] 1
(0-1) descor_10c1do y depende del significado “real” de la palabrz_i, es decir, que no se aventura a

deducirlo del contexto y que, por tanto, no comprende el mismo en absoluto.

Promedio No permiten la comprensidon plena del vocabulario (palabra), pero no impiden que la tarea
(2-5) se desarrolle correctamente, por lo que posee la habilidad para captar la idea principal.
Alto Habilidad emplear el conocimiento Iéxico disponible, teméatico y contenido semantico
(6-7) (memoria semantica) muy concreto, para ser empleada a un tema.

Fuente: Creacidn propia.
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Gréfica 18. Escala de puntuacion estandarizada (200 a 800); seguin puntaje obtenido en la Escala de
Vocabulario (Vocabulary) / Bloque de Inglés de la prueba PSU-ING
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Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

Tabla 56. Vocabulario Estandarizada (agrupado)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vélido Bajo 33 27 27.3 27.3
Promedio 66 55 54.5 81.8
Alto 22 18 18.2 100.0
Total 121 100.0 100.0

Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

De acuerdo con los resultados, obtenidos en la escala de vocabulario estandarizada,
en la tabla 56 y grafica 18, se observa que el 27% de los evaluados se encuentran en el nivel
de desempefio bajo, el 55% en el nivel de desempefio promedio y el 18% en el nivel de

desemperio alta.
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b) Resultados puntaje total Escala de Gramatica

La Escala de Gramética, estd conformada por 4 items, donde se mide habilidad del
sujeto para comprender y expresar significados expresando y reconociendo frases y oraciones
bien formadas de acuerdo con estos principios (como opuesto a su memorizacion y
reproduccion en formulas fijas), usando reglas gramaticales. Por lo tanto, se determiné el
nivel de desempefio de la escala de gramética segun tres niveles de desempefio, para ubicar

al evaluado segun sus resultados, como se describe a continuacion:

Tabla 57. Gramaética segln nivel de desempefio

Nivel de S
~ Descripcion
desempefio
Bajo Implica la no deteccion de I_as cat(_ag_o_rl'as gramatica_les, de los morfemas derivativos o de los
0) sintagmas de;gmboca en la imposibilidad de deducir la palabra a partir del contexto o en una
mala traduccion.
Promedio Seré capaz de usar las reglas béasicas de la ortografia, la puntuacion, la gramética y el uso de
(1-3) mayusculas en inglés al momento de escribir o leer, de acuerdo al promedio de las personas.
Alto Habilidad del_sujeto para comprender y expresar significado_s e_xpresando y reconociendo
(@) frases y oraciones bien fqrmadas, de acuer_do con estos principios (como opuesto a su
memorizacion y reproduccién en férmulas fijas), usando reglas gramaticales.

Fuente: Creacidn propia.

Tabla 58. Gramatica Estandarizada (agrupado)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Bajo 23 19 19.0 19.0
Promedio 67 55 55.4 74.4
Alto 31 26 25.6 100.0
Total 121 100 100.0

Fuente: Creacidn propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.
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Gréfica 19.Escala de puntuacion estandarizada (200 a 800); segun puntaje obtenido en la Escala de Gramatica
(Grammar) / Bloque de Inglés de la prueba PSU-ING
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Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

De acuerdo con los resultados, obtenidos en la escala de gramaética estandarizada,
segun la grafica 19 y la tabla 58, se observa que el 19% de los evaluados se encuentran en el
nivel de desempefio bajo, el 55% en el nivel de desempefio promedio y el 26% en el nivel de
desempefio alto.

¢) Resultados puntaje total Escala de Lectura

La Escala de Lectura (Reading), estad conformada por 10 items y mide la habilidad
para el reconocimiento de las palabras escritas de forma fluida y descodificar una nueva
estructura durante la lectura, cuando conoce las reglas gramaticales y tiene el vocabulario

suficiente para entenderlo. Por lo tanto, se determind el nivel de desempefio de la escala de
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lectura segun tres niveles de desempefio, para ubicar al evaluado segln sus resultados, como

se describe a continuacion:

Tabla 59. Lectura (Reading) segun nivel de desempefio

Nivel de

- Descripcion
desempefio

Pierden el significado de las oraciones tan pronto como las descodifican, leen palabra por
palabra o frases cortas, intentan leer todas las palabras, aunque no las conozcan y/o sean
Bajo irrelevantes, recurren al glosario o diccionario para mirar cada palabra nueva que

(0-2) aparece y tienen un concepto de si mismos como lectores pésimos, es decir, cometen errores
desde un principio. Tardan demasiado tiempo en procesar y pensar las palabras en lugar de
reconocerlas automaticamente.

Posee la habilidad para reconocer palabras escritas de forma moderada, y son capaces de
deducir del contexto, pero tiende a reducir su ritmo de lectura, por lo que sus habilidades de
interpretacion contextual en ocasiones sobrecargan sus capacidades procesadoras; pero
debera mejora sus habilidades de atencion y memoria, para conseguir familiarizarse con el
texto leido.

Posee la habilidad para descodificar una nueva estructura durante la lectura, cuando conoce
las reglas gramaticales y tiene el vocabulario suficiente para entenderlo. Por lo que serd
capaz de determinar la idea principal y los detalles fundamentales de los textos literarios e
informativos; resumir un texto, usar estrategias (como las pistas del contexto y el
conocimiento de prefijos/sufijos y palabras raices) para entender palabras y frases nuevas.
Asi mismo, tienden a tener presente el significado general del texto, a leer unidades largas y
frases completas, a saltar palabras no esenciales, a deducir las palabras desconocidas a partir
del contexto y a tener un buen concepto de si mismos como lectores, esto es, aplican
estrategias logicas y con resultados muy satisfactorios. por Gltimo, es del tipo de lector,
quienes tienen tiempo para deducir del contexto sin reducir su ritmo de lectura y cuyas
habilidades de interpretacién contextual no sobrecargan sus capacidades procesadoras.

Promedio
(3-8)

Alto
(9-10)

Fuente: Creacidn propia.

Tabla 60. Lectura Estandarizada (agrupado)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vélido Bajo 32 26 26.4 26.4
Promedio 69 57 57.0 83.5
Alto 20 17 16.5 100.0
Total 121 100 100.0

Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.
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Gréfica 20.Escala de puntuacidn estandarizada (200 a 800); segln puntaje obtenido en la Escala de
Lectura (Reading) / Blogque de Inglés de la prueba PSU-ING
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Fuente: Creacion propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

De acuerdo con los resultados, obtenidos en la escala de lectura estandarizada, el
26% de los evaluados se encuentran en el nivel de desempefio bajo, el 57% en el nivel de
desempefio promedio y el 16% en el nivel de desempefio alto.

Ahora bien, si observamos los graficos 18,19 y 20 de las escalas de Vocabulario,
Gramatica y Lectura®, del Bloque de Inglés, se evidencia una dispersion diferente entre los
resultados de las escalas, tomando como base la escala estandarizada; siendo la escala de

gramatica la que tiene menos reprobados o nivel de desempefio bajo.

9 Refiérase al Anexo 9, para mas informacién
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Por otro lado, se generd nuevamente la grafica de barras, tomando en cuenta el puntaje
total del bloque de Espafiol y el bloque de inglés, pero esta vez, el total estandarizado, para

determinar si existe discriminacién de acuerdo a la variable sexo.

Obteniendo el siguiente resultado:

Gréfica 21. Comparacion de medias de los bloques de Espariol e Inglés (Estandarizada) y la variable
sexo.
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Fuente: Creacidn propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

La grafica 21, nuevamente muestra que no existe una discriminacion en la prueba segln sexo,

a pesar de que la carrera cuenta con mayor nimero de estudiantes femeninas.
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Para este apartado, se generd el estadistico de correlacion para la prueba PSU-ING,

tomando en cuenta el puntaje global Estandarizado y el puntaje global en la PAA del

participante, obteniendo la siguiente informacion, sin antes mencionar las hipotesis

planteadas:

Ho: Existe relacion significativa, entre el puntaje obtenido en la prueba y el puntaje
obtenido en la PAA del estudiante.

H1: No existe relacion significativa, entre el puntaje obtenido en la prueba y el puntaje
obtenido en la PAA del estudiante.

Tabla 61. Correlacion entre la variable Puntaje Total Estandarizado y el puntaje obtenido en la

PAA
Correlacion Puntaje Total y Puntaje PAA
Correlacion de Rho de
Pearson Spearman
Coeficiente de
Puntaje Total Est* PAA Correlacién 124 225
Sig. (bilateral) 296 .056

Fuente: creacidn propia, datos generados en SPSS, de los resultados de la prueba operativa.

En la tabla anterior se utiliza el analisis de correlacion bivariada (de Spearman) para

determinar el grado de asociacion entre las diferentes variables no paramétricas del estudio.

En este caso, la correlacion que existe entre el puntaje total estandarizado y el puntaje total

en la PAA del alumno es de una correlacion positiva débil, ya que su coeficiente de

correlacion es de 0.225, asi mismo, posee un nivel de significancia de .056, en este caso no

es posible interpretar la correlacion ya que la significancia es mayor que 0.05.
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CAPITULO VI. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

El presente estudio psicométrico cuyos resultados se han dado a conocer, tuvo como
objetivo validar la prueba PSU-ING elaborada para la evaluacion cuantitativa, en términos
de un analisis dindmico y funcional de las habilidades cognitivo-linguisticas a través de los
bloques de Espariol e Inglés en estudiantes interesado en ingresar a la Carrera de Lenguas
Extranjeras de la UNAH.

6.1. Hallazgos principales

= Se aprueba la hipotesis de que la prueba de habilidades cognitivo-lingiisticas, posee

validez de contenido aceptable segun el criterio de jueces expertos.

» La prueba de habilidades cognitivo linglisticas ha demostrado tener confiabilidad,
tanto en su totalidad como en los diferentes items que la conforman, en relacién con
los analisis estadisticos obtenidos, para determinar la consistencia interna de la prueba
y validez de los items; por lo que se aprueba la hipétesis, de que la prueba de
habilidades cognitivo-linglisticas disefiada, cumple con las caracteristicas
psicométricas y parametros (dificultad y discriminacidn) aceptables, para la seleccién
de aspirantes a la Carrera de Lenguas Extranjeras de Ciudad Universitaria, ya que
cuenta con un Alfa de Cronbach de .939, por lo que se puede inferir que la prueba es
fiable; asi mismo, hay autores que afirman que “aplicar una prueba sin estudios de
validez es cuestionable, méas aun tratdndose de test que implican altas consecuencias
(Eyzaguirre, 2003, p. 54)”. Se aprecia, asimismo, que la correlacion item/test

corregidas son aceptables, entre 0.26 y 0.77 en los 35 items de la prueba.

= El procedimiento seguido en la construccion de prueba de admision PSU-ING, para
la Carrera de Lenguas Extranjeras; cumple con las especificaciones o caracteristicas
psicométricas deseadas de una prueba de seleccion, ya que presenta indices de
dificultad fluctuantes entre 0.27 y 0.79, indice de discriminacion u homogeneidad
adecuada entre los items y la prueba; pese a que se encontraron algunas diferencias

en el comportamiento de algunos items que en la prueba piloto resultaron buenos,
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pero en la prueba operativa mostraron indices estadisticos diferentes, que orillo a
retirarlos de la prueba final, quedando la prueba final con 35 items, pero con un alfa
de Cronbach de .939, por lo que se puede inferir que la prueba es fiable. En otras
palabras, la prueba de habilidades cognitivo-linglistica es aplicable como prueba

complementaria a la PAA.

Se encontr6 que el nivel de inglés de los estudiantes recién egresados de colegios
publicos y privados, de una muestra de 121 estudiantes de nuevo ingreso de la Carrera
de Lenguas Extranjera es promedio; de acuerdo con la escala estandarizada, el 62%
de los evaluados obtuvo un nivel de desempefio promedio y 27% bajo; por lo que se
puede inferir que, a mayor habilidad cognitivo-linglistica, mejor adquisicién del

idioma ingles se puede obtener.

A través de la implementacién de los parametros psicométricos, bajo el modelo de
la Teoria Clasica de los Test, la prueba PSU-ING, permite ubicar a los estudiantes,
segun la habilidad cognitivo-linguistica alcanzada, estos en tres escalas de
puntuacion: Alto, Medio y Bajo.

No se pudo determinar si existe una correlacion entre el puntaje de laPAAYy el puntaje
en la prueba PSU-ING, ya que, mediante los analisis estadisticos empleados, se
encontrd un nivel de significancia mayor que 0.05; por lo que se requiere de mas

informacidn para un mejor analisis.

De acuerdo con el andlisis de correlacion que se hizo, se encontrd que las variables
de la edad y el puntaje obtenido no son significativas, por lo que no existe una

correlacion entre las mismas.

En cuanto a la correlacion del sexo con el puntaje total de la prueba, se encontr6 que
la variable sexo no posee un nivel de correlacion alta para inferir que esta afecte de

alguna forma la adquisicion de una segunda lengua.
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= Se valido que la habilidad cognitivo-linguistica es necesaria al momento de aprender
una segunda lengua; por lo que, a través del constructo creado para este estudio, se
encontrd que definitivamente existe una correlacion fuerte entre el bloque de espariol

e inglés.

= El conocimiento gramatical que posee un individuo de su propia lengua y de la lengua

que pretender aprender es esencial para el dominio de un idioma.

6.2. Contraste entre los hallazgos principales y la teoria

= La prueba piloto, es un instrumento necesario para validar el contenido y fiabilidad
de los items, antes de inferir de que todos los items elaborados por los expertos son
perfectos y que no requieren de su revision y validacion; por lo tanto, “un item debe
pasar multiples revisiones antes de integrar la muestra de items que se prueban en la
aplicacion experimental” (Eyzaguirre, 2003, p. 53), si no, pueden perderse mas items
a la hora de aplicar la prueba final.

= De acuerdo con el analisis de correlacidn que se hizo, en cuanto a la edad y el puntaje
obtenido, se encontr6 que estas dos variables, no son significativas, por lo que no
existe una correlacion entre las mismas. Lo mismo, se evidencia en un estudio
realizado por Lightbown (2012), donde se demostré que la edad no es tan importante
como el numero de horas de instruccion recibida. Lo Unico que establecen algunos
autores, es que existe un periodo critico donde el nifio adquiere el acento, y que entre
menor edad tiene, mejor sera su acento (Santana Villegas, Escalera Chavez, & Garcia
Santillan, 2016); asi mismo, otros autores, dicen que el primer paso para comprender
el proceso de adquisicion de la segunda lengua en los nifios, lo cual es muy util para
profesores de lenguas extranjeras, es comprender el proceso de adquisicion de la

primera lengua (L1) o lengua materna (Navarro Romero, 2010, pag. 117) .
= En cuanto a la correlacion del sexo con el puntaje total de la prueba, se encontr6 que

la variable sexo no posee un nivel de correlacion alta para inferir de que afecte de
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alguna forma la adquisicion de una segunda lengua. En un estudio realizado en
México a estudiantes de nuevo ingreso de una universidad privada, se evidencié que
para el estudio se tomaron en cuenta 120 representantes femeninos y 98 masculinos,
por lo que se observa que la poblacion que mayor interés muestra por aprender un
segundo idioma son las mujeres; es debido a ello, que en este estudio se encontrd
diferencias entre los resultados del grupo femenino y masculino, a pesar de que
poseen una correlacion significativa de la varianza. Por lo tanto, habra que analizar y

revisar, de qué manera se va a manejar la discriminacién entre los hombre y mujeres.

Se validd que la habilidad cognitivo-linguistica es necesaria al momento de aprender
una segunda lengua; hay estudios que demuestran que “algunas habilidades
especificas correlacionan con la facilidad para aprender un idioma. Estas son:
habilidad para la codificacién fonética, sensibilidad gramatical, memoria y
aprendizaje inferencial”; por lo que, a través del constructo creado para este estudio,
se encontrd que definitivamente existe una correlacion fuerte entre la habilidad de
comprension lectora y la ortografia. Estas dos variables, miden la habilidad del
individuo de recordar y utilizar el codigo escrito en lengua extranjera, asi mismo,
reflexionar sobre el uso de la lengua y hace uso de la memoria asociativa; por lo que,
supone el conocimiento y la destreza en la percepcion y la produccion de los simbolos
de que se componen los textos escritos, aqui entra en juego la sensibilidad gramatical
y aprendizaje inductivo.

De igual forma, “Noam Chomsky, plantea que los nifios nacen con un sistema
gramatical innato que les permite aprender una lengua, nacen con esa habilidad que
se desarrolla mientras el nifio crece e interactiia con el mundo que le rodea” (Navarro
Romero, 2010, pag. 117) y con la capacidad de comprender su propia lengua (lengua
materna).

Por otro lado, hay quienes creen que no es necesario conocer la propia lengua,
para aprender una segunda. Sin embargo, en un estudio realizado en Estados Unidos,
con 840 estudiantes no nativos de inglés, quienes “cursaban del tercer hasta el décimo
ano en 37 Escuelas [...] , se evaluaron cuatro variables, el dominio del idioma oral,

las estrategias metacognitivas, la habilidad para leer en el idioma nativo, y la calidad
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de ensefianza en la escuela, contribuyeron de manera importante a la comprension
lectora en el segundo idioma“ (Santana Villegas, Escalera Chavez, & Garcia
Santillan, 2016, pag. 84), lo que fortalece la propuesta de incluir un bloque de espariol
en la prueba de seleccion universitaria PSU-ING, donde se evalla la comprension

lectora y la ortografia.

= En relacion con los resultados obtenidos, al comparar si el titulo de secundaria
adquirido por el evaluado tiene relacién al desempefio obtenido en la prueba por el
individuo, se encontrd, de que no existe una relacién significativa. Por lo que esto se
debe a que existen colegios en los que la segunda lengua se ensefia en un contexto de
inmersion lingiistica donde podemos ver resultados mas satisfactorios. Lyster dijo
que “research has clearly demonstrated that immersion students, regardless of
program type, develop much higher levels of second language proficiency than do
non-immersion students studying the second language as a regular subject”.[la
investigacion ha demostrado claramente que los estudiantes de inmersion,
independientemente del tipo de programa, desarrollan niveles mucho mas altos de
dominio del segundo idioma que los estudiantes de no inmersion que estudian el
segundo idioma como una materia regular] (2007:14). En otras palabras, el colegio
representa el contexto educativo perfecto para dar a los alumnos el input linguistico

necesario que sera basico para su aprendizaje (Navarro Romero, 2010).

6.3. Implicaciones teoricas y practicas de los resultados

= Segun Eyzaguirre (2003), “La construccion de instrumentos de evaluacion requiere
de procedimientos sistematicos y rigurosos. En las pruebas con altas consecuencias,
como es el caso de los examenes de admisién a las universidades, estas exigencias
cobran aun mayor relevancia” (Eyzaguirre, 2003, pag. 48), por lo que, al llevar a cabo
larecoleccion de la informacion para el desarrollo de las especificaciones de la prueba
a disefiar, se evidencio la necesidad de conocer bien el propdsito de la prueba, sus
fundamentos tedricos que avalan los contenidos de las habilidades medidas, el

formato de la prueba a emplear y la importancia de contar con expertos en el area a
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evaluar, ya que permite cumplir con las caracteristicas psicométricas necesarias, que

hacen de la prueba fiable.

6.4. Conclusiones

Esta tesis ha pretendido detallar los aspectos mas relevantes sobre el proceso de
disefio de una prueba de habilidades cognitivo-linguisticas, con base en la Teoria Clésica de
los Test, para la seleccion de aspirantes universitarios en el proceso de admision a la Carrera
de Lenguas Extranjeras en Ciudad Universitaria, de la Universidad Nacional Autonoma de
Honduras, durante el primer periodo académico del 2019, para valorar su aplicabilidad como
prueba complementaria a la PAA.

Por consiguiente, son muchos los avances que se han logrado sobre el disefio de pruebas de
admision universitaria, en este caso la prueba disefiada tiene el propésito de medir las
habilidades cognitivo-linglisticas de los individuos que estan interesados en cursar la Carrera
de Lenguas Extranjeras; sin embargo, estamos lejos de comprender la complejidad del
lenguaje humano y determinar qué habilidades cognitivo-linglisticas, son las mas oportunas

para lograr la seleccion de dichos aspirantes.

Por lo tanto, gracias a las explicaciones parciales que las diversas teorias descritas en
este estudio ofrecen, y el marco de referencia investigado para identificar los distintos
componentes que conforman la variable de habilidades cognitivo-lingisticas de este estudio,
se logrd disefiar una prueba experimental para la admision universitaria de la Carrera de
Lenguas Extranjeras de la UNAH, dividida en dos bloques importantes, espafiol e inglés. No
sin antes mencionar, que se siguié un procedimiento organizado y riguroso, en donde,
participaron en este proceso, docentes con conocimiento en el area, en el nivel de media y
universitario; seguido del proceso de juicio de expertos que validaron los items que
conformaron la prueba operativa final, que dio como resultado las caracteristicas
psicométricas, parametros de dificultad y discriminacion, asi como la validez de contenido
aceptable, para la seleccion de aspirantes a la Carrera de Lenguas Extranjeras; afiadido a ello,
la prueba disefiada, cuenta con un Alfa de Cronbach de .939, por lo que se puede inferir que

la prueba es fiable.
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Por otro lado, cabe sefialar que se considerd necesario la integracion del blogue de
espafol en el disefio de la prueba, pese a que lo que se pretende medir, es la habilidad
cognitivo linglistica para el aprendizaje de un segundo idioma, en este caso para el area de
inglés; sin embargo, hay teoria que sustenta, que la habilidad para leer en el idioma nativo
contribuye de manera importante a la comprension lectora en el segundo idioma; por lo que,
se cree que el bloque de espariol es fundamental como predictor, de aquellos individuos que
tendran mayor probabilidad para aprender un segundo idioma y mantenerse en la Carrera

hasta culminar la misma.

De igual forma, se identificé que, de una muestra de 121 estudiantes, el nivel de inglés
del 62% de los evaluados, se ubican dentro de la escala de desempefio promedio en la prueba
disefiada, lo que indica que, a pesar de que la mayoria de los evaluados son de programas de
no inmersion en relacion con el aprendizaje del idioma inglés, la mayoria posee los

conocimientos basicos para contestar la prueba.

En conclusion, la prueba de habilidades cognitivo linguistica disefiada, es aplicable
como prueba complementaria a la PAA, ya que cumple con las caracteristicas psicométricas
necesarias para medir lo que se desea medir y cumplir con el objetivo de seleccion y admision

a la Carrera de Lenguas Extranjeras, sin distincion de edad y género.

6.5. Recomendaciones

El aprendizaje del idioma inglés cobra cada vez mayor auge en el mundo. El inglés
es el idioma de la tecnologia, del comercio y de las ciencias (Graddol, 2006), por lo que
hablantes de otras lenguas en diversos paises ven en el aprendizaje del inglés la llave de
ingreso a estudios, empleos, y mayores ingresos. (Santana Villegas, Escalera Chavez, &
Garcia Santillan, 2016, pag. 80); sin embargo, en Honduras, el nimero de horas que propone
el Curriculum basico de media, es de horas semanales; Por lo que, el acceso a mas horas de
clases, en grupos mas pequefios y con docente mas preparados puede contribuir a un mejor

dominio del idioma inglés de los alumnos.
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Por lo tanto, se recomienda, que la Carrera de Lenguas Extranjeras, desarrolle un
propedéutico que permita nivelar aquellos alumnos que ya fueron aceptados en la Carrera de
Lenguas Extranjeras, que evidencian un menor desarrollo de las habilidades cognitivo

linglistica, para asegurar su permanencia y finalizacion de sus estudios con éxito.

Asi mismo, que se considere la prueba PSU-ING, como prueba complementaria para
los estudiantes que optan ingresar a la Carrera de Lenguas Extranjeras, utilizando el

mecanismo de la solicitud de cambio de carrera

Las diferencias formales entre lenguas obedecen a diferencias de conceptualizacion.
El aprendizaje de una lengua extranjera requerira aprender no solo las formas de la lengua
sino también las estructuras conceptuales asociadas a esas formas. Con mucha frecuencia,
las conceptualizaciones simbolizadas formalmente en la lengua extranjera no existiran, o no
serdn completamente isomorficas con las de la lengua materna del hablante; por lo que el
nivel de educacion de media debe focalizarse en la capacidad de adquirir conocimientos
avanzados y en la evaluacion de las habilidades para cursar estudios superiores, donde se

requiera el uso del idioma inglés.

Por otro lado, debido a que no se contd con informacion fiable por parte de los
estudiantes, sobre el puntaje obtenido en la PAA, se recomienda realizar una tercer aplicacion
de la prueba PSU-ING, en el mismo dia en que se aplica la prueba de la PAA, para realizar
una correlacion entre los datos obtenidos, ya que debido a que los resultados de la PAA son
confidenciales, no se logré conseguir los puntajes reales que maneja de la Direccion de
Admision, pese a que los estudiantes evaluados proporcionaron el dato, pero no hay forma

de validar que el dato proporcionado es valido.
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DECLARACION DE ETICA DE LA INVESTIGACION

El presente trabajo de investigacion titulado “Disefio de una prueba de habilidades
cognitivo-linguisticas para la seleccion de aspirantes a la Carrera de Lenguas Extranjeras de
la UNAH, 20197, ha sido disefiado, planificado y aplicado a estudiantes de primer ingreso de
la Carrera de Lenguas Extranjeras en Ciudad Universitaria para que sea realizado en estricto

apego a la metodologia de la investigacion y a las normas éticas para la investigacion.

En vista de lo anterior, yo, Tessy Maricela Sol6rzano Flores, psicéloga y estudiante
de la Maestria en Psicometria y Evaluacion Educativa, con nimero de cuenta PSE100126,
declaro bajo juramento que he desarrollado esta investigacion siguiendo las instrucciones
brindadas por la coordinacion de la Maestria y mi asesor de tesis, desde la elaboracién del
marco referencial y recoleccion de la informacion, hasta el analisis de datos y elaboracion

del informe final.

En tal sentido, la informacién contenida en el presente documento es producto de mi
trabajo personal, apegandome a la legislacion sobre propiedad intelectual, sin haber incurrido

en falsificacion de la informacion o cualquier tipo de fraude.

Nombre y Firma
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ANEXOS

Anexo 1: Organigrama de la Escuela de Lenguas y Culturas Extranjeras
aprobado por la Junta de Direccion Universitaria

DECANATO

Consejo Directivo
Académico de -

DIRECCION DE ESCUELA
DE LENGUAS Y

-Unidad de Desarrollo Curricular
-Unidad Evaluacion y Mejora
Continua de la Calidad

Administrativa y Financiera de

-Comité de Apoyo Tecnoldgico y

Departamento de
Ensefianza de
Lenguas Formacion
General y la Lenguas
por Objetivos
Universitarios
Profesionales

Escuela CULTURAS EXTRANJERAS
-Unidad de Gestion
Proyectos y Recursos
-Unidad de Investigacion
Asamblea de ;
—————————————————— i Desarrollo Virtual
Docentes Unidades
de Apoyo . .
-Asistente Académico
Subcomisien | -Apoyo Secretarial
Editorial
I |
Departamentos en Departamentos y carreras
Funcionamiento proyectados a futuro
Departamento de
Departamento de Lenguas y Departamento Traduccion y
Culturas Extranjeras de Didactica Ciencias del
de Lenguas y Lenguaje
A Culturas aplicadas a las
Extranjeras Lenguas
- - \ Fxtranieras
Licenciatura en Lenguas
Extranjeras
Carrera de
Seccion de Inglés Lenguas y Futuras Carreras
Seccidn de Francés Culturas
Seccion de Italiano Extranieras
Seccidn de Portugués
Seccion de Aleman

Fuente: Datos presentados por la Facultad de Humanidades y Artes a la Junta

de Direccion Universitaria, Acuerdo No.13-2012-JDU-UNAH, 2012

Futuras Carreras
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Anexo 2: Plan de Estudio de la Carrera de Lenguas Extranjeras
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Anexo 3. Diagrama de Gantt-Cronograma de la investigacion

DIAGRAMA DE ACTIVIDADES- LINEA DE INVESTIGACION DE DISENO Y CREACION DE PRUEBAS DE SELECCION UNIVERSITARIAS Afi02018
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2 |Asistencia ala asesoria con el Ph.D. German Moncada, para la realizacion del Nusly Moreno, Keyla
I Riveray Tessy 26-abr 26-abr
taller. Solérzano
3 [Visitaalos Institutos de Educacién Media, para la seleccién de docentes de Nusly Moreno, Keyla 2835 A
. L. p ‘ . . . . Riveray Tessy -abr -ma
media para la redaccion de items de las areas de Fisica, Ciencias Sociales e Solérzano v
4 |Cotizacion del refrigerio, materiales y logistica (local, mesas y sillas) para
I b I tall Tessy Solérzano 28-abr 7-may
evar a cabo el taller.
5 |Segunda asistencia a la asesoria con el Ph.D. German Moncada, para la Nusly Moreno, Keyla
realizacion del taller. Rivera yTessy 16-may 16-may
. Solérzano
6 |Elaboracién del Manual de redaccién de itemsy del programa del taller. Nusly Moreno y Tessy
) 18-may 20-may
Solérzano
7 |Visita ala Direccién Departamental de Educacién, para solicitar el permiso de | Nusly Moreno, Keyla 28 2
C e Riveray Tess ma -ma’
los docentes que asistiran al taller. ayiessy v v
Solérzano
8 |Preparacion de la ldgistica y material previo a la realizacién del taller. Nusly Moreno, Keyla
Riveray Tessy 24-may 27-may
Solérzano
9 |Realizacién del Taller de Redaccidn de ftems para Pruebas de Seleccién Andrea Dominguez
. . . ¢ . . . . . (Moderadora), Nusly
Universitaria de las dreas de Fisica, Inglés y Ciencias Sociales. )
Moreno (Disertante),
Keyla 29-may 30-may
Rivera(Disertante)y
Tessy Solérzano
(Disertante)
10 |Redaccién de informe de resultados del Taller de Redaccién de items para Nusly Moreno, Keyla
Pruebas de Seleccidn Universitaria de las dreas de Fisica, Inglés y Ciencias Rivera y Tessy 5-jun 7-jun
Sociales Solérzano
11 |Asistencia ala asesoria con el Ph.D. German Moncada, para presentar informe
., ' A Nusly Moreno, Keyla
de resultados del Taller de Redaccién de items para Pruebas de Seleccion Rivera y Tessy 8-jun 8-jun

Universitaria de las areas de Fisica, Inglésy Ciencias Sociales.

Solérzano
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ACTIVIDADES PREVIAS AL TALLER DE REDACCION DE ITEMS

VISITA A LAS INSTITUCIONES DE EDUCACION MEDIA-PUBLICAS Y
PRIVADAS

0

Reservados
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PREPARACION DEL TALLER
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VISITA A LA DEPARTAMENTAL
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TALLER DE REDACCION DE ITEMS

Taller de Redaccion de items

Pruebas de Seleccion
Universitarias

29 DE MAYO 2018
PALABRAS DE BIENVENIDA
Ph.D. German Moncada

Coordinador de Investigacion-Vinculacion de la Maestria en Psicometria y
Evaluacion Educativa
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PALABRAS DE INAUGURACION DEL EVENTO
Ph.D. Mirna Flores

Coordinadora General de Postgrados de la Facultad de Ciencias Sociales de la
UNAH

MODERADORA

Lcda. Andrea Dominguez

estria en Psicometria y
%,Evaluacﬁn Educativa
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IINVITADOS ESPECIALES/DISERTANTES

'NT AN
o — " = :

MsC. Marvin Guifarro

Tema: La importancia de la Evaluacion Estandarizada

Ph.D. Mario Alas Solis

Tema: Presentacion y donacién del libro Investigacién Educativa y Politica Publica
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Ph.D. José Marcial Méndez.

Docente de la Carrera de Pedagogia de la UNAH y director del Instituto Héctor
Pineda Ugarte

Tema: Importancia de la capacitacion docente
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DISERTACIONES POR LAS ORGANIZADORAS DEL TALLER

LA PRUEBA ESTANDARIZADA COMO INSTRUMENTO DE SELECCION
UNIVERSITARIA

LCDA. KEYLA RIVERA

M

|

l

ITEMS DE OPCION MULTIPLE CON RESPUESTA UNICA Y TABLA DE
ESPECIFICACIONES

LCDA. NUSLY MORENO
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CRITERIOS DE CALIDAD DE REDACCION DE ITEMS DE OPCION MULTIPLE
CON RESPUESTA UNICA

LCDA. TESSY SOLORZANO
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PRIMERA ACTIVIDAD
REDACCION, REVISION DE ITEMS EN PAREJAS

AREA DE INGLES
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AREA DE FISICA
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AREA DE CIENCIAS SOCIALES
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SEGUNDA ACTIVIDAD
REDACCION DE ITEMS DE FORMA INDIVIDUAL
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30 DE MAYO 2018
REDACCION DE ITEMS
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REDACCION DE ITEMS DEL AREA DE INGLES
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REDACCION DE ITEMS DEL AREA DE FiSICA
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Lo s

-

-
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REDACCION DE ITEMS DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES
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CIERRE DEL TALLER DE REDACCION DE ITEMS PARA PRUEBAS DE
SELECCION UNIVERSITARIA

LCDA. RITA TAMASHIRO
PALABRAS DE AGRADECIMIENTO
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ENTREGA DE DIPLOMAS Y CLAUSURA DEL TALLER
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AREA DE FISICA
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PLANTILLA DE REDACCION DE ITEMS

UNAH PLANTILLA DE REDACCIGN DE iTEMS JNAH
TNFORMACION GERNERAL OBSERVACIONES
Espacio curmicular: Redaccan clara en todo el item. Sl Ha
Unidad: El'iiem responde a [a expectsiiva de logro establecida en 3 abla de
Toremde: Especificaciones. Si No
Elvacsbulario es adecuado en todo &l item. Si 153
Expectafiva d= logro:
— La respuesta comecta armoniza gramaticalmente con los distraciores. Si No
Mivel cognitiwe: {Taxonomia de Bloom)
Tiene concordancia entre genero y NAMEno. Si No
Recardar
El' enunciado no da pistas de 5 respuests comecta. S o
Comprender
Aglicar Es un item que puede responderse por sentido comun. =it No
Analizar Los distraciores del item tienen aproximadamentz [a misma Tongiiud. Si No
Evaluar El ifem evita =l usa de distractores come: Todos los antenores™ o
“ninguno de los antenionas”. Si No
Crear Evita el uso de palabras como Todo . "siempre’, nuncs - S 153
Grado: Decimo. Tincsavo. Ciros [Especifique]
[ Wodaldad: Eachilleraio Tecnico Frofesional [BTR)

Bachillerato en Ciencias y Humanidades (BCH):
Mombre del docente:

Fombre del Tnssibato: Fecha:
CATOS DEL TTEM

Clawe:
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Anexo 4. Proceso de validacion de contenido de items por juicio de expertos

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE HONDURAS
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
ESCUELA DE CIENCIAS PSICOLOGICAS
MAESTRIA EN PSICOMETRIA Y EVALUACION EDUCATIVA

@

INSTRUCTIVO PARA LA VALIDEZ DE CONTENIDO DE iTEMS POR JUICIO DE
EXPERTOS EN EL CAMPO DEL CONOCIMIENTO DE LA LENGUA INGLESA PARA
OPTAR A LA CARRERA DE LENGUAS EXTRANJERAS EN LA ENSENANZA DEL INGLES
DE LA UNAH

PRUEBA DE SELECCION UNIVERSITARIA COMPLEMENTARIA A LA PAA
LCDA. TESSY SOLORZAND
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VALIDEZ DE CONTENIDD POR JUICIO DE EXPERTOS
Respetadola) juez{a):

Considersndo su amplia experiencia profesional y calidad en su
desempefic  como  docente  universitario, usted ha  sido
seleccionado{a) para paricipar en el proceso de evaluacidn y
seleccién de los items gue pasarian a conformar la Prueba de
Seleccion Universitaria en el campo del conocimiento de la
lengua inglesa.

La evaluacion y la seleccidn de kos items gue constituiran la prueba
=on muy importantes y de gran relevancia para lograr gque el
instrumento anteriormente referido. sea valido y (til para ssleccionar
a los estudiantes que ingresaran 8 estudiar la carrera de Lenguas
Extranjeras en la ensefanza del inglés. Agradecemos su valiosa
colaboracion con los mas slios estandares de competencia ética e
integridad profesional, teniendo debida consideracién a la naturaleza
v propasite del frabajo desarrollado.

NOMBRES Y APELLIDCS DEL JUEZ:

FORMACION ACADEMICA

AREAS OE EXPERIENCIA BROEESICINAL -

TIEMPC
CARGO ACTUAL

DEFARTAMENO/FACULTAD/CENTRO:

Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

| 7 ;F-.'”..Ic:i::i.'.'l TRIA Y

b EVALUACION EDUCATIVA

Objetive de la investigacion:

Aplicar la Walidez de Contenido por medio del Juicio de Expertos, pars
el disefio de ls Prueba de Seleccién Universitaria en el campo del
conocimiento de la lengusa inglesa, complementaria a la Prusba de
Aptitud Académica (PAA). Estz prueba dabe medir las expectativas
de logre segln los niveles cognitives asociadeos a conocimisntos
especificos de los espacios Curriculares del Inglés del Bachillerato de
Ciencias ¥y Humanidades, dirigida a los aspiranfes que desean
ingresar & la carrera de Lenguas Exitranjeras en la ensefianza dsl
inglas.

Proposito del juicio de expertos:

‘Warificar la walidez de contenido de los items que conformaran la
Prusba de Seleccion Universitaria en el campo del conccimiento de la
Lengua Inglesa, madiante una opinion informada de perscnas con
trayectoria en el &rea, que son reconccidas por ofros como expertos
cualificados en ésta, y que pueden dar informacion, evidenecia, juicios
y valoraciones validas.

Objetive de la prueba:

Apcyar el procese de admision y seleccion de estudisntes, para su
ingreso & la camrera de Lenguas Extranjeras que oferta la Universidad
Macicnal Auténoma de Honduras, como una medidas que apoye a
seleccionar los estudiantes que tiemnen las habkilidades cognitivas
especificas que van a necesitar para cursar dicha carrera universitaria
y por defecto gue ayude a mejorar la eficiencia interna de los
estudiantes en su trénsito para completar su plan de estudio.
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Conceptos a considerar, antes de iniciar:
1. Prusba estandarizada

Una prueba estandarizadsa &= un instrumento de referencia
que analiza la relacién entre los resultados obtenidos por un slumno
an wun determinado momento de su vida educativa y las werisbles de
contexta, permitiendo reslizar estimaciones sobre 2l rendimiento de
un estudiante para una determinada camera (Rappoport & Sandowval

Mena, 2015).

La evaluacidn de los items de la prusba “permite estimar el
grado de configbilidad y walidez del instruments, ambos principios
bésicos de calidad que debe reunir tras ser sometido al juicio de
experios (Dorantes-Mova, Hernandez-Mosqueta, & Tobon-Tobén,
2018)

2. Walidez de contenida:

El concepto esencial de validez de contenido es que los ftems

de un instrumentc de medicion deban ser relevantas y representativos

Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

i | % PSICOMETRIA ¥
.-\ &

del constructo para un proposito evaluativo particular {Mitchell, 1928,

citado en Ching. & Hershbemer, 2002)

3. Juicio de expertos:

El juicioc de expertos es wun procedimiento gue nace de la
necesidad de estimar la validez de contenido de una prusba. Se define
coma una opinidn informada de personas con trayectoria en el tema,
que son reconocidas por ofros comao expertos cuslificados en éste, v
que pueden dar informacion, evidencia, juicios y waloraciones.

[Escobar-Pérez & Cuerve-Martinez, 2008)
Ohjativo del juicio de expertos:

Validar el contenido de los ftems que formardn parte de la
prusba de= habilidades cognitivas para aspirantes a estudiar Lenguas
Extranjeras en UMAH-CLL

EVALUACION EDUCATIVA

176

Derechos Reservados



-

UNAH

De acwerdo con los siguientes indicadarss califique cada une de los items
segun comesponda.

Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

CATEGORIA

CALIFICACION

INDICADOR

VERACIDAD

El contenido del
item es aceptado

1.

Deficiente
(Mo cumple
con el

El item no tiene
infoermacion veridica.
El item ofrece algin

por la comunidad criterio} aspecto veridico,
de cientifica. 2. Regular perc también es algo

(Bajo Mivel) confusa.

3. Bueno El item contiene

(Moderado informacion

nivel) tradicionalmente

4. Muy Bueno aceptada.

(Ao nivel) El item ofrece
informacion
actuslizads da
recientes avances en
la disciplina.

CLARIDAD 1. Deficiente El item no es claro.
El item 5e (Mo cumple El itemn  reguiere
comprende con el bastantes
facilmente, es criterio) maodificaciones o una
decir, su 2. Regular maodificacion muy
sintactica ¥ (Bajo Mivel) grande &n =l uso de
semantica son 3. Bueno las  palabras de
adecuadas. (Moderado acuerdo  con su
niwvel) significade o por la
4. Muy Bueno ordenacion  de las
(Alto nivel) mismas.

Se reguiere slguna
maodificacion muy
especifica de
algunos de los
terminos del item.

El item es claro, tiena
semantica y sintaxis
adecusds

T P,
‘an
h ) PSICOMETRIA Y
" 7 EVALUACION EDUCATIVA
e e il
COHEREMCIA Deficients El fem no tiene
El item tiene (Mo cumple relacion lagica con la
relacion  légica con el Expectativa de
con la criterio) Lagro.
Expectativa de Regular El itam tieme una
Logre gque esta (Bajo Mivel) relacion  tangencizl
midiendo. Bueno con ls Expectstiva de
(Meoderado Lagro.
nivel) El item fieme una
Muy Bueno relaciom  moderads
(Alto nivel) con la Expectstiva de
Logrs  que  ests
midiendao.
El item se encuenira
completaments
relacionado con la
Expectativa de Logro
gue estd midiendo.
RELEVAMNCIA Deficiente El item puede ser
El item =23 (Mo cumple eliminado sin gue se
esencial o con el wea afectada Is
importante, =23 criterio) medicion de Ia
decir debe ser Regular Expectativa de
incluido. (Bajo Mivel) Lagro.
Bueno El ftem tizne alguna
(Meoderado relevancia, pero ofro
nivel) item pusde estar
Muy Buenao incluyendo o gue
(Alto nivel) mide éste.

El item es
relativamente
importante.

El itam =25 muy
relevante y debe ser
incluido.
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UNAH ||::|:}M| TRIA ¥
EVALUACION EDUCATIVA

CONSTANCIA DE UALIDACI[}N DE CONTENIDO DE ITEMS DE SELECCION MULTIPLE CON RESPUESTA UNICA
FARA PRUEBA DE SELECCION UNIVERSITARIA PARA ASPIRANTES A ESTUDIAR LENGUAS EXTRANJERAS EN

UMAH-CL.
Cluien suscribe, , con identidad MN® , de profesion
con Grado Académico de . ejerciendo actualmente
Comao ., en la Universidad Macional Autonoma de Honduras (UMAH), por medio de la

presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el contenido de los items o preguntas gue formaran parte

de la prueba de seleccion universitaria para aspirantes a estudiar Lenguas Extranjeras en la UNAH-CU.

Luego de hacer las observaciones pertinentes, firmo la presente en Ciudad Universitaria, Tegucigalpa, el dia del mes

de 2018,

Mombre v firma
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; esie formato para indicar su grado de acuerdo o desacuerdo con cada ifem que s& presenta, marcando con una
equis {x) en =l espacio correspondiente segun |a siguisnts escala: 1) Deficiente, 2) Regular, 3) Bueno y 4) Muy Busno.

Si dezes plantear alguna sugsrencia para enriguecer el item, utilice &l expacio corespondiente a observacionss, ubicado 2l margen derecho del formato o 2n el formato del ftem evaluado |

Criterios
Expactativa de Logro Veracidad Claridad Coherencia Relevancia Observaciones
ltems 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4

Ltilizan las  estructuras  gramaticales
spropiadas para elaborar su presentscion
creativa.

Realizan una investigacidn acerca de las
caracteristicas de su comunidad.

Elsboran preguntas para en inglés adguiric
informacion.

Evaluan los pros y los contras de una
situacian dada, para tomar una decision.

Expresan sus deseos, sus ideas y sus
necesidades wiilizando “wish™

Lrtilizan nuevo wocsbulario (Futuro con "be
going fo” y "will} para comunicar sus
actividades vacacionales.

Exprasan sus necesidades y sus puntos de
vista mediants el uso de verbos matrices

Expresan peticiones utilizando los werbos
compuestos

P T Y [ S I Y N ) R R [ S Y Y [N T Y N [ [ N N Y T [ R P Y N T R Y Y
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Expectativa de Logro

Redactsn una historieta para mejorar su
habilidad de escritura en inglés {Usos
propositos del infinitvo y gerundic)

|tE'I'I'I5

Criterios
Veracidad Claridad Coherencia Relevancia Observaciones
2 3 4 2 3 4 2 3 4 2 3

Crean documentas normativos para uso
particular en su entorno educative

Completan oraciones acerca de su pasado,
presente y futuro, utilizando las estructuras
gramaticales aprendidas.

Fractican el wso de las estructuras
gramaticales, mediante la elsboracion de
diez oraciones.

Realizan ejercicios de completacion, para
contextualizar las clauwsulas gramaticales.

Redactan diez oraciones, utilizando la woz
paEsiva sin la preposicion by,

ldentifican estructuras grarmnaticales,
vocabulario, frases y oraciones en una
cancion.

PN Y S i i T BT I Y R (R e Y Y e e . L T T T B T T T T N Y T [ S P Y
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Ezpectativa de Logro

Practican los  wverbos  matrices v los
adverbios, compartiendo sus ideas con los
COMpaneros.

|TE'I'I'I5

Criterios
Veracidad Claridad Coherencia Relevancia Obsarvaciones
2 E] 4 2 E] 4 2 3 4 2 3

Crean un posma pars contextualizar las
esfruciuras.

Farficipan en una dinamica de preguntas y
respusstss, utilizando Oraciones
condicionakes.

Elaboran cinco peficiones, utfizands |3
estructura gramatical.

Summary of scientific information fexts and
critically evaluste their message.

Interpret and us= informational, instrumeantal
and litzrary texts in relation with other
sciences  applying sslective  reading
strategies

o o e A R =M o Od - oF o B £ RN e B G RN =M O dm| G PN e dw £ R e ] O R e

Derechos Reservados



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

Criterios
Expectativa de Logro Veracidad Claridad Coherencia Relevancia Obsarvaciones
Flan, write and check independetly texts of kems 2 3 4 2 3 4 2 3 4 2 3
various types attending the emironmant. T
2
k]
S
L7
[
T
]
Induce, transferred and memorize linguistic 1
rules applying them in handling production of 7
procfreading scientific arnented .
.
L
B
7
]
3
10
1T
TI
Understand COTImon and close L
conwersations from communicative context b
in the classroom or cutside it 4
S
Interpret globally with image support, the L
main ides of television material on current T
topics of personal interest, expressing their 7
critic opinian abaut them.
F
L
Providing and arguing their experences, T
ieas and opinions. (Temporal and logical T
conectors) z
T
Summary in a coherent and structursted 1
way, informative and argumentative texts b
related with all sciences 3
.
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Expectativa de Logro

Hems

Criterios

Veracidad

Claridad

Coherencia

Relevancia

2 3

1 2 3

2

3

Obsarvaciones

Read by themsshes and enjoy readings
about national and intermational
investigations in present and past tenss.

Induce, tranzferred and memaorize linguistic
rules apphying them in handling production of
procfreading scientfic onented.

Apply in production of short simple text set of
knowledge and rmules that have been
assimilated into the relationship with the
textusl properties of the adeguacy and
consistency comection.

Bl R e dw CA R e B LA R -

Mota: Su valizsa ayuda consistird en ks evaluacicn del contenido de cada wno de los items o pregunias que han sido redactados conforme 3 la {abla de especificaciones previs,
de acuerdo con las expeciativas de logro del Currizulum Nacional Bisico del Bachillerato en Cizncias y Humanidades que se desarmolla en Educacion Meadis, v con bass en los niveles

cognifives de la Taxononva de Bloom.

Para &l proceso de validacion, usted debera leer cuidadosaments cada enunciado y sus cuatro aliernativas de respuesta, y detzrminar si el contenido de cada rtem es perfinents,

congruents, sdecuado, necesita mejorar o no s adecuado para ko que s quisre medir.

Agradeciends de antzmans su valiosa colaboracidn, y sus sugerencias en cazo de que 2l item reguiera mejoras en la redaccion de su contenido U ofro aspecto que considers

relevante para mejorar &l mismo.
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Anexo 5: Instrumento de recolecciéon de informacion

Prueba piloto
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Prueba Operativa Final y Manual del aplicador

gy MANUAL

EEEEEEEEEEEEEEE del aplicador

e} y Apsiido 51
Cédiso No. Edad____ Genera: F __M__ Wieldeestdiosacanzades &

EN Cu PREGUNTA DEEE IERALAR UNA (v BOLO UNA) AL &
---------- » AEEE = %%%% -« @EBE
z N -
LS N :

1363 18388 1 N

P Q000 Q000 - OO0 s

oo neom icow | S

. 88 - ®© 40000 .

$0/0,00) u8888 i
\

PSU-ING

Cuadernillo
“Q000 = 0000 »

Nombres: " 8888 : @@@ |
Apellidos: = OO 888

Edad: ... Género:F ___ M ____ = @HEOE = HEOE

Fecha de la prueba: 2900 =+ Q000

. 18 ®®®® . ®®®®

Colegio: = @EEE) 2 8888

Centro Universitario: ________________________ . 88 « (EOE

Ao de ingreso ala Carrera: _________________ = ®®® :‘: %%%% ;

No. en la Lista: . 888 = HEOE 8

Tessy Solorzano §
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Anexo 6: Consentimiento informado para participantes en la investigacion

UNAH

(*} MAESTRIA EN ——
@2 PSICOMETRIA Y 7004

EVALUAC|6N EDUCATIVA Tel: (504) 2216-6100 Ext. 100470

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPANTES EN LA
INVESTIGACION:

PRUEBA DE SELECCION UNIVERSITARIA PARA LA CARRERA DE
LENGUAS EXTRANJERAS CON ORIENTACION EN INGLES

El proposito de este documento Ilamado consentimiento informado es explicar claramente
a los participantes de esta investigacion acerca de cuél sera su papel en este proceso, advertir
en qué consiste el estudio y obtener el consentimiento para incluirlo como participante.

La presente investigacion esta dirigida por la Licenciada en Psicologia Tessy Maricela
Solérzano Flores, de la Universidad Nacional Auténoma de Honduras, UNAH.

El propdsito del estudio es recabar informacion a través de los resultados del mismo para
elaborar una prueba operativa final para el ingreso a la universidad, complementaria a la
PAA.

Te hemos seleccionado para participar en este estudio. Si estas de acuerdo en ser parte de
esta investigacion seras tratado por especialistas en psicologia y en educacion y se te pedira
participar en las siguientes actividades: a) Firmar el Asentimiento Informado, b) Completar
el cuestionario de ocho preguntas al iniciar la prueba y ¢) Completar las dos secciones de la
prueba. Esto tardara aproximadamente una hora y treinta minutos.

En el siguiente estudio, se establece que:

1. La informacion proporcionada en la presente investigacion sera recopilada de forma
personal y escrita mediante el llenado de la prueba y sera utilizada Gnicamente con fines
estadisticos y de investigacion, por lo cual, te garantizamos que tus datos personales seran
tratados de manera confidencial y no se te vinculara de ninguna manera con tus respuestas.
2. Con respecto a tus datos. Los datos personales que te pedimos y que pueden ser sometidos
a tratamiento son: nombre, edad, género, colegio, centro universitario y afio de ingreso a la
carrera; finalmente, a través de un cuestionario de ocho preguntas, se recopilara informacion
acerca de la Carrera que elegiste estudiar.

3. Tus datos seran utilizados para mejorar el proceso de ingreso a la Carrera de Lenguas
Extranjeras. Los datos seran recabados en una base de datos que sera almacenada en dos
computadoras protegidas por contrasefia y a las que solo tendrd acceso el equipo de
investigacion, ten la seguridad de que tus datos seran tratados con la mayor confidencialidad
posible. En la base de datos no se utilizard tu nombre, en su lugar, los participantes seran
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diferenciados por un nimero de identificacién anénimo. Cualquier informacion relacionada
con tu identificacion no serd utilizada en la investigacion ni en reportes cientificos
publicados. Sin embargo, los resultados de las evaluaciones si pueden ser utilizados en
reportes y publicaciones cientificas.

4. Lo que tu manifiestes durante esas actividades podria ser grabado en audio o video, con el
unico objetivo de respaldar posteriormente la informacion, pero una vez hecho el estudio, si
hubiere grabaciones se destruiran.

5. Tu participacion es totalmente voluntaria y la informacion recolectada sera confidencial,
no se usara para ningun otro fin que no sea esta investigacion. Al finalizar el estudio puedes
preguntar sobre los resultados que se obtuvieron.

6. Mediante la aceptacidn y autorizacién para el tratamiento de tus datos personales en los
términos antes sefialados, facultas a la UNAH expresamente a utilizarlos con fines de
investigacion, estadisticos y para su posible uso en reportes y publicaciones cientificas en
revistas nacionales y/o internacionales respetando el anonimato de tus respuestas. Todo esto
con la finalidad de mejorar el nivel educativo superior.

Si no deseas participar en este estudio, no tienes que hacerlo, recuerda, ser parte de este
estudio es voluntario y nadie se va a molestar porque no participes o si cambias de opinién
después y deseas retirarte.

Esta investigacidn no representa ningun riesgo ético, moral, emocional o fisico, pero debes
considerar que te puedes sentir un poco ansioso, asi que es posible que sientas algo de fatiga
al finalizar. Sin embargo, el investigador esta capacitado para reducir mediante técnicas de
relajacion la ansiedad que se te pueda causar.

Los participantes no recibiran ningin pago econémico o material, ni ningan beneficio adicional.

Si tienes alguna duda puede hacer las consultas pertinentes en cualquier momento durante tu
participacion en él. De igual modo si lo consideras perjudicial en algin momento puedes retirarte
del estudio. Si alguna de las preguntas te resulta incbmoda, puedes manifestarlo o no responder la
pregunta.

Finalmente, al llenar los datos exigidos en la prueba, aceptas y autorizas a la UNAH para utilizar y
tratar tus datos personales e informacion suministrada, asi como corroborar los datos de
identificacion, en los términos y condiciones del presente consentimiento informado. Das por
entendido que estas consciente y formalmente de acuerdo en tomar parte de esta investigacion y
confirmas que has leido y entendido el presente consentimiento y que no presentas objecion alguna,
ya que has sido informado de los alcances del tratamiento de la informacion. Para ello firmas el
asentimiento informado, proporcionado por el aplicador.

Gracias por participar.
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EVALUACION EDUCATIVA

3 MAESTRI/A EN cienciassociales.unah.edu.hn
- mpse@unah.edu.hn
> i PSICOMETRIA Y Tel: (504) 2216-6100 Ext. 100470

L7

TOCEM ASFICIO |

ASENTIMIENTO INFORMADO:

Manifiesto estar de acuerdo en participar en la investigacion llamada: PRUEBA DE SELECCION
UNIVERSITARIA PARA LA CARRERA DE LENGUAS EXTRANJERAS CON
ORIENTACION EN INGLES, dirigida por la Licenciada en Psicologia Tessy Maricela Solérzano
Flores y cuyo proposito es recabar informacidn a través de los resultados del estudio para elaborar
una prueba operativa final complementaria a la PAA para el ingreso a la universidad.

Indico que se me ha informado que mi participacidn en este proceso consiste en responder a un
cuestionario de 8 preguntas y la prueba de 60 preguntas, la cual tendré una duracién aproximada de
una hora y treinta minutos. Todo cuanto haga en esta participacién no conlleva ningun riesgo ético,
moral, emocional o fisico para mi persona.

Entiendo que la informacién que aporte para este estudio es confidencial, que no se utilizara para
ningln otro propdsito. Se me ha informado de mi derecho de hacer las consultas pertinentes, asi
como de retirarme o de no responder si considero que lo que se me plantea puede perjudicarme en
alguna forma.

He sido informado de que no recibiré retribucion econémica o material, ni ningdn beneficio
adicional por esta participacion.

Se me ha informado que una copia de este documento que yo firme me sera entregada y que al
finalizar el estudio puedo preguntar sobre los resultados del mismo. Ante cualquier consulta,
comprendo que puedo contactar a la Licenciada Solérzano por el siguiente medio
tessy_solorzano@yahoo.com.

Iniciales del Participante Firma del Participante
(En letras imprenta)

Lugar y Fecha
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Anexo 7: Coeficiente de Correlacion item-item

Blogue de Espafiol

ftem3 | item4 | item5 | ftem7 | item8 | item11 | item12 | item13 | item14 | item17 | item18 | item20 | item21 | {tem22

item3 | 1.000 | .189 | .173 | .039 | .079 | .142 .056 | -.001 | .064 120 | -.014 | .170 126 .041
item4 | 189 | 1.000 | .357 | .210 | .228 | .189 .354 .073 .009 .238 .050 .228 .094 101
item5 | 173 | .357 | 1.000 | .100 | .286 | .214 .265 182 .089 231 .186 .088 .065 170
item7 | .039 | .210 | .100 | 1.000 | .539 | .370 475 181 243 .368 .368 321 227 157
item8 | .079 | .228 | .286 | .539 | 1.000 | .621 762 .357 210 .623 .385 315 310 540
ftem11| .142 | 189 | 214 | .370 | .621 | 1.000 | .500 347 157 561 271 333 321 400
item12| .056 | .354 | 265 | .475 | .762 500 | 1.000 | .250 | .202 .563 337 272 .226 472
item13| -.001 | .073 | .182 181 | 357 | .347 .250 | 1.000 | .001 290 199 192 119 .358
iftem14| .064 | .009 | .089 | .243 | .210 | .157 .202 .001 | 1.000 | .054 .070 .054 144 .010
item17| .120 | .238 | .231 | .368 | .623 | .561 .563 .290 .054 | 1.000 | .256 403 .280 457
item18| -.014 | .050 | .186 | .368 | .385 | .271 337 199 .070 .256 | 1.000 | .145 .091 293
iftem20| .170 | .228 | .088 | .321 | .315 | .333 272 192 .054 403 .145 | 1.000 | .103 .295
iftem21| .126 | .094 | .065 | .227 310 | 321 226 119 144 .280 .091 .103 | 1.000 | .096

item22| .041 | .101 | .170 | .157 540 | .400 472 .358 .010 457 293 .295 .096 | 1.000
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Bloque de Inglés

item | Item | ftem | Ttem | item | item | item | item | Item | item | ftem | ltem | item | ftem | item | item | ftem | item | Item | [tem | ltem
23 26 27 29 30 31 32 34 37 40 41 45 46 47 48 49 50 53 54 59 60

ftem23 | 1.000 | .258| .041| .256| .268| .475| .308| .480| .306| .240| .341| .197| .409| .355| .448| .448| .135| .523| .127| .200| .416
item26 | .258| 1.000| .329| .342| .419| .470| .418| .507| .324| .288| .318| .160| .483| .372| .484| 585| .233| .614| .274| .435| .546

ftem27| .041| .329| 1.000| .296| .138| .335| .387| .276| .180| .295| .317| .128| .294| .237| .389| .389| .099| .350| .075| .226| .328
ftem29| .256| .342| .296| 1.000| .350| .291| .426| .433| .355| .290| .326| .027| .428| .538| .535| .468| .108| .476| .105| .325| .475

ftem30| .268| .419| .138| .350| 1.000| .432| .408| .412| .442| .314| .268| .119| .456| .396| .342| .413| .267| .418| .125| .323| .392
ftem31| .475| .470| .335| .291| .432| 1.000| .483| .640| .509| .328| .518| .148| .614| .453| .531| .566| .039| .768| .166| .464| .637
ftem32 | .308| .418| .387| .426| .408| .483| 1.000| .520| .441| .338| .433| .048| .465| .356| .464| .532| .112| .589| .123| .449| .488
ftem34 | .480| .507| .276| .433| .412| .640| .520| 1.000| .411| .296| .520| .126| .651| .527| .601| .707| .135| .760| .142| .531| .742
{tem37 | .306| .324| .180| .355| .442| .509| .441| .411| 1.000| .438| .341| .197| .343| .422| .380| .313| .024| .487| .058| .337| .451
ftem40 | .240| .288| .295| .290| .314| .328| .338| .296| .438| 1.000| .338| .013| .305| .454| .239| .307| .152| .399| .102| .191| .299
ftem4l| .341| .318| .317| .326| .268| .518| .433| .520| .341| .338| 1.000| .209| .499| .290| .430| .498| .075| .516| .054| .449| .523
ftem45| .197| .160| .128| .027| .119| .148| .048| .126| .197| .013| .209| 1.000| .268| .125| .224| .142| .094| .154| .010| .106| .146
item46 | .409| .483| .294| .428| .456| .614| .465| .651| .343| .305| .499| .268| 1.000| .524| .663| .629| .092| .649| .203| .441| .654
item47 | .355| .372| .237| .538| .396| .453| .356| .527| .422| .454| .290| .125| .524| 1.000| .596| .495| .162| .534| .149| .384| .498
ftem48 | .448| .484| .389| .535| .342| .531| .464| .601| .380| .239| .430| .224| .663| .596| 1.000| .588| .241| .662| .155| .426| .709
ftem49 | .448| .585| .389| .468| .413| .566| .532| .707| .313| .307| .498| .142| .629| .495| .588| 1.000| .165| .699| .226| .531| .673
ftem50 | .135| .233| .099| .108| .267| .039| .112| .135| .024| .152| .075| .094| .092| .162| .241| .165| 1.000| .145| .204| .154| .154
ftem53 | .523| .614| .350| .476| .418| .768| .589| .760| .487| .399| .516| .154| .649| .534| .662| .699| .145| 1.000| .283| .617| .753
ftem54 | .127| .274| .075| .105| .125| .166| .123| .142| .058| .102| .054| .010| .203| .149| .155| .226| .204| .283| 1.000| .166| .191
ftem59 | .200| .435| .226| .325| .323| .464| .449| 531| .337| .191| .449| .106| .441| .384| .426| .531| .154| .617| .166| 1.000| .637
item60 | .416| .546| .328| .475| .392| .637| .488| .742| .451| .299| .523| .146| .654| .498| .709| .673| .154| .753| .191| .637| 1.000
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Anexo 8: Escalas de Puntuacion de las Escalas del Bloque de Espariol

Escala de Puntuacion-Comprension Lectora

Puntaje z Escala de
Puntaje | Frecuencia Frecuencia Percentiles Medig: 4.1',65_’ puntuagién
acumulada Desviacién: Estandarizada
2.452 100*Zi+500
0 6 6 5 -1.90 310
1 11 17 9 -1.49 351
2 16 33 13 -1.08 392
3 40 6 -0.67 433
4 48 7 -0.27 473
5 17 65 14 0.14 514
6 24 89 20 0.55 555
7 22 111 18 0.96 596
8 6 117 5 1.37 637
9 4 121 3 1.77 677
Fuente: Creacion propia, utilizando SPSS
Escala de Puntuacion-Ortografia
Puntaje z Escala de
Puntaje | Frecuencia Fregicia Percentiles Medig: 2.',45 puntuagién
acumulada Desviacion: Estandarizada
1.555 100*Zi+500
0 17 17 14 -1.58 342
1 21 38 17 -0.93 407
2 20 58 17 -0.29 471
3 27 85 22 0.35 535
4 25 110 21 1.00 600
5 11 121 9 1.64 664

Fuente: Creacion propia, utilizando SPSS
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Anexo 9: Escalas de Puntuacion de las Escalas del Bloque de Inglés

Escala de Puntuacion — Vocabulario (Vocabulary) /Bloque de Inglés

Puntaje z Escala de

. . Frecuencia . Media: 3.39 puntuacién

Puntaje | Frecuencia Percentiles T ;
acumulada Desviacion: Estandarizada

2.267 100*Zi+500
0 22 22 18 -1.50 350
1 11 33 9 -1.05 395
2 9 42 7 -0.61 439
3 13 55 11 -0.17 483
4 20 75 17 0.27 527
5 24 99 20 0.71 571
6 12 111 10 1.15 615
7 10 121 8 1.59 659

Fuente: Creacion propia, utilizando SPSS

Escala de Puntuacion — Gramaética (Gramar) / Bloque de Inglés

Puntaje z Escala de

. . Frecuencia . Media: 2.21 puntuacién

Puntaje | Frecuencia Percentiles T .
acumulada Desviacion: Estandarizada

1.460 100*Zi+500
0 23 23 19 -1.51 349
1 18 41 15 -0.83 417
2 22 63 18 -0.14 486
3 27 90 22 0.54 554
4 31 121 26 1.23 623

Fuente: Creacion propia, utilizando SPSS
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Escala de Puntuacion — Lectura (Reading) / Bloque de Inglés

Puntaje z Escala de

. . Frecuencia . Media: 5.69 puntuacién

Puntaje | Frecuencia Percentiles AN ;
acumulada Desviacion: Estandarizada

3.125 100*Zi+500
0 3 3 2 -1.82 318
1 18 21 15 -1.50 350
2 11 32 9 -1.18 382
3 5 37 4 -0.86 414
4 3 40 2 -0.54 446
5 7 47 6 -0.22 478
6 12 59 10 0.10 510
7 13 72 11 0.42 542
8 29 101 24 0.74 574
9 9 110 1.06 606
10 11 121 1.38 638

Fuente: Creacion propia, utilizando SPSS
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