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Resumen

En la actualidad la evaluacion educativa juega un papel importante, ya que se encuentra
vinculada con los contenidos que plantea el Curriculo Nacional Bésico, asimismo la practica
de la evaluacion tanto en los individuos como en los centros educativos llegan a fortalecer o
a enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje; de esta manera se convierte en una
evaluacion formativa. Ademas, es fundamental tener en cuenta las necesidades y las
caracteristicas propias de cada estudiante y centro educativos.

La evaluacion es un proceso que ayuda a verificar con eficacia y eficiencia los
aprendizajes adquiridos por los estudiantes, en el transcurso y al final del afo. Esta toma
como bases los estandares educativos del pais, clasificados en: estandares de contenido y
estandares de desempeiio.

Esta investigacion se centra en la evaluacion del aprendizaje de una manera estandarizada,
especificamente en el area de Ciencias Sociales. Es importante mencionar que el Proyecto de
Eficiencia de la Educacion Primaria (PEEP) fue el pionero en realizar la evaluacion
estandariza en nuestro pais en el afio de 1990-1994 (Evaluaciones formativas en las cuatro
areas establecida por el curriculo), de igual manera la UMCE y MIDEH se han preocupado
por la evaluacion de los aprendizajes sin embargo solo han tomado en cuenta en dos areas
espaiiol y matematicas.

En este estudio queda evidenciado diferentes tematicas que contribuyen al disefio de la
prueba estandarizada del 4rea de ciencias sociales de fin de grado para estudiantes de noveno,
por ende, en el primer capitulo se aborda el planteamiento del problema, los objetivos de
investigacion y la justificacion; en el segundo se describe la teoria en cual se fundamenta esta
investigacion, en el tercero se refiere a la evaluacion de nuestro pais, en el cuarto capitulo se
plantea el método o la metodologia que se utilizo para llevar a ejecucion este trabajo, en el
quinto se discute los resultados obtenidos en la aplicacion del instrumento, en el sexto se

presenta la discusion de los resultados realizando la comparacion de los datos obtenidos.
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Capitulo I: Planteamiento del Problema

1.1  Situacion del problema/Construccion del objeto de estudio

En Honduras existe una preocupacion por las bajas calificaciones que obtienen los
estudiantes de los centros de educacion basica, especialmente en los grados de 7mo, 8vo y
9vo; siendo este tltimo donde se presentan mas estudiantes con bajo rendimiento. Segun el
Informe Nacional de Desempefio Académico de la Secretaria de Educacion y Proyecto
Mejorando el Impacto al Desempeiio Estudiantil de Honduras (2017), “en el nivel
insatisfactorios el promedio de los estudiantes de los centros de educacidon basica es
ligeramente mas bajo en 7mo y 8vo grado con el 1% al contrario de 9vo grado con el 5%”
(Secretaria de Educacién y Proyecto Mejorando el Impacto al Desempeno Estudiantil de
Honduras, 2017, pag. 54) independientemente del centro educativos al que estén
matriculados los estudiantes de 9vo grado al menos seis de cada diez estudiantes se
encuentran en los niveles de insatisfactorio y debe mejorar.

Sin embargo en 1990-1994 se aplicaron pruebas formativas estandarizadas a los primeros
cinco grados en las cuatros asignaturas basicas (Matematicas, Espaiol, Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales) en diez (10) municipios, gracias al Proyecto de Eficiencia de la
Educacion Primaria (PEEP) que funciond hasta 1995; a partir de 1997 hasta el 2004 se
realizaron pruebas estandarizadas de espafiol y matematicas, a diferencia que en el ano 2004
se aplico prueba a la asignatura de Ciencias Naturales (Secretaria de Educacion, 2009, pag.
27). Por otro lado, la SE- MIDEH mencionan que en el afio 2016 se aplicaron por sexto afio
consecutivo pruebas para estudiantes de primero a noveno grado en las areas de matematicas
y espafiol, desde hace 19 anos la SE, ha priorizado las pruebas estandarizadas en estas dos
areas curriculares.

Hasta este momento en Honduras no se cuenta con una prueba estandarizada que mida el
desempeno académico en el area de Ciencias Sociales en los estudiantes del tercer (III) ciclo,
el disefio de esta prueba se enfocara en los estudiantes de noveno grado ya que son los que
presentan mas dificultad en las areas curriculares de matematicas y espafiol. El informe
mundial sobre ciencias sociales, publicado con la colaboracion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura y el Consejo Internacional de Ciencias Sociales
menciona la ausencia y vacios de investigaciones en el area de las ciencias sociales (Costa,

2017, pag. 6).
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De acuerdo Moncada & Abuslim (2016) en nuestro pais, las evaluaciones de los
aprendizajes se empez6 con el Proyecto PEEP-USAID, seguido por la UMCE y finalmente
por MIDEH, en los dos ultimos casos han venido evaluando las mismas area curriculares
(espafiol y matematicas) en los centros de educacion basica dejando a un lado las otras dos
(Ciencias Naturales y Ciencias Sociales), que estan establecidas en el Disefio Curricular
Nacional Bésico (Moncada & Abuslim, 2016, pag. 304) ; se esta preparando a los estudiantes
para que sean competitivos en dos areas curriculares (matematicas y espafiol) cuando la
educacion es permitir el desarrollo de los individuos que la sociedad requiera, con una
formacion académica integral para que los jovenes del manana desarrollen una serie de
destrezas y habilidades que se deben ampliar en todas las areas del conocimiento (Reyes,
2016, pag. 43).

Por otro lado Cueto (2009) menciona que el fin de la educacion es un esfuerzo programado
desde la sociedad para actualizar el potencial humano de todos de una manera integral, en
otras palabras es incluir conocimientos, valores y conductas vinculadas a los diferentes
aspectos del curriculo, més adelante agrega que la educacion deberia integrar diversos
conocimientos para el desarrollo de la educacion ciudadana o democratica, relacionado con
el desarrollo individual y de los grupos humanos, este tltimo abarcaria las Ciencias Sociales,
pues este seria la guia al uso de habilidades académicas, siempre y cuando el desarrollo de la
educacion esté vinculada con la instruccion individual, pero también social, y de este modo
contribuir a la formacién de sociedades més justas (Cueto, 2009, pag. 40)

La problematica antes planteada es una realidad que involucra a todos los hondurefios, es
preciso integrarse para mejorar la calidad de la educacion del pais, a medida que se afronta
el reto en participar en las evaluaciones estandarizadas en espanol y matematica; asi mismo
inculcar las evaluaciones estandarizadas en las Ciencias Sociales de una forma perioddica; una
ventaja es que se cuenta con las experiencias de las dos areas antes mencionadas, y de esta
manera se fomentard una cultura de evaluacién que serd significativa para el sistema de
educacion en el nivel basico, siendo esto un precedente para disefiar una prueba piloto en el

area curricular de las Ciencias Sociales.
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1.2. Objetivos de la investigacion

1.2.1. Objetivos General

Desarrollar una prueba de fin de grado que evaltie el desempefio académico de los
estudiantes de noveno grado en el area curricular de Ciencias Sociales, de Tegucigalpa 2018.
1.2.2. Objetivo Especificos

1. Clasificar los estandares de contenido segin los bloques y componentes del Disefio
Curricular Nacional Basico en el area de Ciencia Sociales para medir el desempefio
académico de los estudiantes de noveno grado.

2. Disenar los items de una prueba que cumpla con las caracteristicas psicométricas
requeridas que evalue el desempefio académico de los estudiantes de noveno grado en area
de Ciencias Sociales.

3. Determinar las propiedades psicométricas de la prueba que evalie el desempefio
académico de los estudiantes de noveno grado en el area de Ciencias Sociales.

4. Describir el desempeino académico de los estudiantes de noveno grado en el area de

Ciencias Sociales.
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1.3. Justificacion

La necesidad de proporcionar informacion pertinente para ayudar a que la Secretaria de
Educacion pueda planificar posibles mejoras en el proceso de ensefianza — aprendizaje y asi
contribuir a que la educacion de Honduras sea de calidad. La importancia de este estudio es
el disefo y la validacion de una prueba de desempefio académico en el area de Ciencias
Sociales para los estudiantes de noveno grado. Se conoce que este tipo de evaluacion es un
tema de interés y que en la actualidad se realiza hasta el nivel bésico (Primero a noveno
grado). Es necesario mencionar que la Secretaria de Educacion con la ayuda de
organizaciones internacionales, han realizado importantes esfuerzos para participar en las
evaluaciones del desempefio académico, dichos avances se han elaborado en el area
curricular de espafiol y matematicas.

La relevancia social del disefio y la validacion de esta prueba es que en el pais no se
cuenta con una evaluacion del desempefio académico en el area de Ciencias sociales, esta
area también debe ser incluida en el proceso de una evaluacion externa ya que posee
autonomia e independencia en el Disefio Curricular Nacional Basico, analizar el desempefio
académico en esta drea es un desafio para los encargados de la evaluacion ya que se precisa
saber con exactitud qué es lo que aprende el estudiante en esta area. Para esto es necesario
conocer cuanto aprenden los estudiantes en esta asignatura y cuales son las condiciones en
que lo hacen. Es importante que esta drea cuente con una evaluacion externa ya que las
Ciencias Sociales son fundamentales en el desarrollo del ser humano.

El aporte tedrico que de este estudio es brindarle a la sociedad hondurena una prueba que
cumpla con los criterios de calidad: pertinencia, confiabilidad y validez, ademas la prueba
disefiada ayudara a resolver uno de los problemas que presenta la Secretaria de Educacion ya
que hasta el momento no cuenta con una prueba estandarizada para medir el desempefio
académico de los estudiantes de noveno grado en Ciencias Sociales. En cuanto a lo
metodologico el estudio aportard un nuevo instrumento de medicion en el desempefio
académico orientada al noveno grado de educacion basica, la cual estard a disponible para
todas las personas que deseen conocer el desempefio de los estudiantes en esta area que se

esta analizando.
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Capitulo II: Marco Teorico

En el presente marco tedrico se les proporcionard una amplia informacién sobre los
conceptos basicos para la elaboracion de una prueba de desempeio académico (evaluacion
educativa, medicion de los aprendizaje, estandares de contenido, estandares de desempeiio,
evaluacion psicométrica y el desempenio académico), también se encontrara la evaluacion
de los aprendizajes dentro de este, incluira las evaluaciones estandarizadas en el mundo y los
subtemas que estara compuesto por la evaluacion estandarizada en Europa, evaluacion
estandarizada en Latinoamérica y evaluacion estandarizada en Centroamérica; otro tema que
abordaremos en este apartado es el disefio y validacién de un instrumento de evaluacion
(vinculo entre los objetivos y el instrumento que se elaborard o seleccionard, tipo de
instrumentos, calidad de los instrumentos, taxonomia de objetivos cognoscitivo, taxonomia
de objetivos afectivos y psicomotrices, marco conceptual y tabla de especificaciones,
elaboracion de los reactivos del test), principios para el desarrollo de las pruebas o teoria de
la medicidn (teoria clasica de los test y teoria respuesta al item); después se contara con el
apartado de las Ciencias Sociales y el mundo (se abordard la desigualdad y los cambios
ambientales).

2.1 Conceptos basicos para la elaboracion de una prueba de desempefio
académico

Para mejor dominio de las generalidades que se tienen que tener en cuenta para la
elaboracion de una prueba, se comenzara brindando algunos significados sobre los siguientes
enunciados: evaluacion educativa, medicion de los aprendizajes, estandares educativos (esta
compuesta por dos: estandares de contenido y estandares de desempefio), evaluacion
psicométrica y desempefio académico.

2.1.1. Evaluacion educativa

La evaluacion educativa estd vinculada con los procesos de ensefianza-aprendizaje,
establecer la evaluaciébn como una tematica demandante y en particular en un debate
educativo, pero las afirmaciones son muy variadas con respecto a las dificultades que
presenta el campo educativo que se dirige al hecho de evaluar y es aqui donde se presenta
diversas opiniones o significado acerca de la evaluacion, con respecto a sus propositos,

planificacion y su practica. Es importante mencionar que todas las practicas de la evaluacion
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de los individuos y centros educativos vienen a ratificar nuevas maneras de ensefar ya que
esta se convierte en una evaluacion formativa la cual enriquece el proceso de ensefianza-
aprendizaje del individuo, considerando las necesidades y las caracteristicas propias de cada
sujeto (Escorcia, 2008, pag. 9).

Por otro lado, recapacitar sobre la evaluacion educativa es un trabajo continuo e invariable,
que produce de pronto diversos dictamenes y debates del mismo. La responsabilidad de la
persona encargada de evaluar tiene el trabajo mas significativo ya que es el que dirige los
procesos de formacion del sujeto que se encuentran en las instituciones educativas. De
acuerdo con Escorcia (2008) donde expresa “(...) todo proceso de aprendizaje va ligado
intimamente a procesos evaluativos, que se convierten en obligatorios en la medida en que
se exigen lineamientos, objetivos y estandares propios de los procesos de ensefianza”
(Escorcia, 2008, pag. 1). Por consiguiente, podriamos decir que ensefar involucra evaluar y
viceversa.

Para Islas (2010) la evaluacion es “el procedimiento sistematico y comprensivo en la cual
se utilizan multiples estrategias (...) por lo tanto es un conjunto de estrategias destinadas a la
mejorar de la calidad de la ensefianza” (Islas, 2010, pag. 2) . Sin embargo, Escorcia (2008)
lo considera como sinénimo de “valorar, estimar, examinar, calcular, acreditar, ponderar,
apreciar, puntuar, criticar, ajustar, tallar, medir, graduar, calificar y hasta juzgar; sin,
embargo, estas consideraciones inmediatas se hacen mas claras y reveladoras a la luz de los
procesos de ensefianza propios.” (Escorcia, 2008, pag. 2)

A pesar de que la autora lo considera un sinénimo todos buscan el mismo objetivo; valorar
el conocimiento, las habilidades que han logrado los estudiantes en el desempefio académico
en el curso que han sido matriculado. Por lo tanto, es necesario ver a la evaluacion como una
parte integral del proceso de ensefianza aprendizaje. Concuerdo con Murillo & Roman (2008)
cuando expresan que “la evaluacion es el Ginico instrumento que tenemos para verificar el
cumplimiento de ese derecho superior, internacionalmente reconocido y que supone el acceso
igualitario al conocimiento y a las oportunidades disponibles en la sociedad” (Murillo &
Romén, 2008, pag. 2)

2.1.2. Medicion de los aprendizajes

Ya se ha conocido un poco lo que es la evaluacion educativa; en este enunciado

brindaremos algunos significados del término de medicion de los aprendizajes. En la cual
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empezaremos citando a Ayala (2006) ella nos menciona que cuando medimos establecemos
valores a los datos o cualidades observadas, a la vez nos expresa que medicion se refiere a la
representacion numérica de datos o cualidades (Ayala, 2006, pag. 1)

Es decir que la medicion es brindarle un nimero a una variable (el aprendizaje es una
variable), en cambio la calificacion numérica pertenece a la puntuacion obtenida por un
individuo en los diferentes tipos de test disefiados para medir el resultado del aprendizaje, la
medicion puede ser dura si es ejecutada en un ambiente controlado y es a la vez una
descripcion rigurosa e irrefutable que posee un significado constante en el ambiente cientifico
y profesional. En otras palabras, medir significa reemplazar los datos por nimeros.

Por otro lado, Arredondo & Diago (2006) expresan que la evaluacion es muy amplia y
que engloba a los dos términos (la calificacion y medicion), pero también hacen la aclaracion
que no se identifican con ellos, como todos saben que para evaluar se necesita medir, para
que se pueda realizar la medicidn se necesita recoger todos los datos que sean necesario y de
la manera mas objetiva posibles para que los datos sean confiables sin embargo, no es
suficiente solo medir ya que la medicion tiene que ser interpretada a la hora de evaluar por
lo tanto los datos tiene que contar con criterios de evaluacion para cada objetivo. (Arredondo
& Diago, 2006, pag. 388)

2.1.3 Estandares Educativos

La palabra estandar nacié en 1862 en Inglaterra, cuando se establecié una ley donde
mencionaba que se debia prever el pago de subsidios a cada escuela en funcion a los logros
que obtenia los estudiantes. Para que el proposito se cumpliera se le asigna supervisores a
cada centro educativo, dicho supervisores se fijaban seis niveles diferentes de logro,
denominados “estandares”, del 1 al 5, lo supervisores eran los encargados de clasificar a los
estudiantes en examenes anuales de lectura y célculo, con los resultados obtenidos en estas
dos areas, se les asignaban un estandar a las escuelas que deberian de corregir , esta leyes se
elimin6 formalmente en 1895, sin embargo la palabra estandar se sigui6 utilizando en Gran
Bretafia. El concepto de estandar se entiende como norma, pauta, tipo o regla (Camilloni,
2009, pag. 56).

Al pasar de los tiempos la palabra estandar se fue aplicando a gran diversidad de cosas
como: bienes y servicios productivos, se aplicd también a las instituciones, a las personas,

los conocimientos de los aprendizajes y las competencias (Camilloni, 2009, pag. 56). Sin
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embargo, el Ministerio de educacion de Guatemala/USAID (2007) Ministerio de Educacion
de Guatemala/USAID (2007) expresa que:

Los estandares son enunciados que establecen criterios claros, sencillos y medibles que
los maestros y maestras deben considerar como meta del aprendizaje de sus estudiantes, que
se traducen en lo que debe saber y saber hacer. Dicen lo que se espera lograr en el proceso
de ensenanza-aprendizaje. (Ministerio de Educacion de Guatemala/USAID, 2007, pag. 6)

Es decir que los estindares es un modelo de esperanza que el estudiante salga con
sobresaliente, ya que proponen metas que desafian al estudiante, por medio de la
investigacion y el desarrollo del conocimiento, ademds ayudan a establecer vinculos entre
conocimientos previos y los conocimientos en proceso de ensefianza-aprendizaje. Por otro
lado, la Secretaria de Educacion (2011) expresa que los estandares son objetivos educativos
que sefialan lo que los estudiantes tienen que saber (se refiere a conocimiento) y saber hacer
(se refieren a las habilidades y a las destrezas) independientemente del contexto geografico,
cultural o social. Segun la misma Secretaria los estandares deben de contar con las siguientes
caracteristicas:

Definen los que los estudiantes deben saber y saber hacer, deben estar en consonancia con
las aspiraciones nacional en materia educativa, deben de ser sencillo, claros, priorizado,
alcanzables y medibles, deben ser entendibles sobre todo por docentes, estudiantes y padres
de familia, deben ser de alta calidad y comparables con estandares internacionales.
(Secretaria de Educacion, 2011, pag. 2)

Los puntos expuestos por la Secretaria de Educacion de Honduras son muy importantes,
sin embargo, en la caracteristica que expresa que deben ser entendibles sobre todo por
docentes, estudiantes y padres de familia, estdn fallando ya que los estandares solo son
conocidos por las autoridades de los centros educativos, docentes y estudiantes.

Ademas de las caracteristicas la Secretaria de Educacion nos proporciona la finalidad de
estos estandares las cuales son las siguientes:

Coordinar todos los elementos del sistema educativo, servir como norma para orientar la
labor de los docentes, servir como base en el establecimiento de criterios para el disefio de
pruebas, orientar la formacion inicial y la capacitacion permanente de docentes en servicio,
comunicar a los distintos grupos (directivos, docentes, padres de familia) lo que los

estudiantes deben saber y saber hacer, permitir contrastar el rendimiento entre instituciones
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o regiones del pais, al establecer criterios de evaluacion precisos para realizar evaluaciones
internas y externas (Secretaria de Educacion, 2011, pag. 2)

Una vez explicado lo anterior, es necesario mencionar que en Guatemala se cuentan con
tres tipos de estandares: de contenido, desempefio y de oportunidad, este Gltimo describe las
condiciones necesarias para el aprendizaje tales como: ambientes escolares apropiados,
maestros capaces, materiales que ayuden al proceso de ensefianza-aprendizaje, y el tiempo
de aprendizaje en la escuela y en el hogar (Ministerio de Educacion de Guatemala/USAID,
2007, pag. 6). Sin embargo, en Honduras, Nicaragua, El Salvador, Panama4, solo existen dos
tipos de estandares: los estandares de contenidos y los estdndares de desempefio (Secretaria
de Educacion, 2011, pag. 1) (Ministerio de Educacion de Nicaragua, 1999, pag. 2) (Programa
de Promocion de la Reforma Educativa en América Latina y el Caribe, 2002, pag. 16)

(Sistema Nacional de Evaluacion de la Calidad de los Aprendizajes, 2007, pag. 16)
2.1.3.1. Estandares de contenido

Los estandares pueden ser definidos como criterios claros y publicos que establecen los
parametros de lo que los alumnos pueden, deben saber y hacer en cada una de las asignaturas
de los planes de estudios correspondientes a los diferentes niveles por lo tanto se podria decir
que los estdndares son una meta para que todas las instituciones del sistema educativo
cuenten con una educacion de calidad en el cual se espera que ofrezcan a los estudiantes y
los resultados que deben alcanzar para lograr dicha calidad (Cabrero, 2010, pag. 21).

Para Cabrero (2010) y Lansdale, Vukmirovic, & Estrada (2012) coinciden que los
estandares de contenido se refieren al conocimiento y las habilidades que los estudiantes
deben adquirir en una asignatura particular. En otras palabras, los estandares de contenido
son todos aquellos conocimientos que dichos estudiantes deben saber y ponerlos en practica
(Cabrero, 2010, pag. 21) (Lansdale, Vukmirovic, & Estrada, 2012, pag. 153). Por otro lado,
el Ministerio de Educacion de Guatemala /USAID (2007) menciona que los estandares de
contenido son los que describen los conocimientos y destrezas que deben tener los
estudiantes, es decir el “que” de lo que los estudiantes deben saber y poder hacer (Ministerio

de Educacion de Guatemala/USAID, 2007, pag. 4)

Derechos Reservados



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH
10

2.1.3.2. Estandares de desempeifio

Al momento de referirse a los estandares de desempefnos los mismos autores citados
anteriormente expresan: “Los estandares de desempefio los constituyen ejemplos concretos
y definiciones explicitas de lo que los estudiantes tienen que saber y ser capaces de hacer
para demostrar su pericia en las habilidades y el conocimiento que estan delineados en los
estandares de contenido” (Cabrero, 2010, pag. 4). Sin embargo, Lansdale, et al. (2012) opinan
que “Los estandares de desempeiio establecen los niveles de aprendizaje logrado por los
estudiantes. Las evaluaciones alineadas a los estdndares sirven para determinar el nivel de
dominio de los estandares por los estudiantes.” (Lansdale, Vukmirovic, & Estrada, 2012,
pag. 153) . Los niveles de desempeiio se refieren al grado en que los estudiantes dominan los
estandares de contenido. Ademas, agregan:

Definir estandares de desempefio es un procedimiento para conceptualizar los niveles de
desempefio que se usaran para evaluar los aprendizajes: se trata de decidir acerca del nimero
y el proposito de los niveles de desempeiio, escoger los nombres de los niveles de desempeno
(Etiquetas de Niveles de Desempeio) y desarrollar descripciones generales y especificas de
los niveles de desempefo (Descriptores de Niveles de Desempeiio) (Lansdale, Vukmirovic,
& Estrada, 2012, pag. 157)

Los estandares de desempeiio muestran que tanto los estudiantes deben aprender y hacer
lo que est4 determinado en los estandares de contenido, estos vienen siendo los indicadores
de calidad que detallan como debe ser las competencias de los estudiantes; en este apartado
se enuncian en forma precisa y sintetizada los niveles de desempefio que deben ser
alcanzados ademads se ofrece una escala cualitativa y cuantitativa que permite interpretar el
desempefio académico de los estudiantes en el alcance de los estdndares de contenido
(Ministerio de Educacion de Guatemala/USAID, 2007, pag. 6).

En conclusion, los estandares de desempenio dependen de que tanto contenido lograron
aprender los estudiantes, para poder ubicarlo en el nivel que le corresponde estar; para que
se obtenga una excelente puntuacion el docente tiene que brindar los contenidos de manera
objetiva y con distintos métodos para que todos los estudiantes logren la adquisicion de ese

contenido.
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2.1.4 Evaluacion Psicométrica

El término “psicometria” procede del griego “psykhé” (mente) y “metron” (medida), lo
que quiere decir literalmente medir los rasgos psicoldgicos de una persona. La evaluacion
psicométrica resultante se realiza principalmente en forma de test estandarizados (Central
Test, 2013, pag. 5). Se entiende por Psicometria el conjunto de modelos formales que
establecen las bases para que se lleve a cabo de manera adecuada la medicion de variables,
con el objetivo de proporcionar los métodos para poder transformar los hechos en datos,
mediante la asignacion de valores numéricos tanto a las respuestas dadas por los sujetos
como a los estimulos presentes en la situacion de prueba, y poder interpretar esos numeros
en funcion de la teoria sobre la que la prueba descansa (Aragon, 2015, pag. 56).

Los términos psico y metria, significan: medida de los fendmenos psiquicos. Por tanto,
los tests psicométricos intentan medir habilidades cognitivas o rasgos de personalidad, en las
personas estudiadas. Los tests psicométricos son instrumentos estructurados, es decir, en
ellos la persona tiene que escoger, entre alternativas de respuestas posibles, aquella que

considera se ajusta mejor en su caso particular (Gonzalez, 2007, pag. 8)
2.1.5 Desempeiio académico

El desempefio académico es una problematica que preocupa a los padres de familia,
estudiantes, docentes y a las autoridades de nuestro pais, también es una preocupacion en
varios paises latinoamericanos. El significado de desempefio académico es muy complejo,
empezando desde su definicion, de acuerdo con Lamas (2015) en su articulo sobre el
rendimiento académico el expresa que “el desempeio académico en ocasiones se le
denomina aptitud escolar y rendimiento académico, es necesario aclarar que las diferencias
de conceptos solo se explican por cuestiones de estudio ya que se utilizan como sinénimos”
(Lamas, 2015, pag. 315), sin embargo, Delgado & Palos (2003) mencionan que el desempeio
puede ser expresado por medio de una calificacion proporcionada por el docente o el
promedio que ha logrado el estudiante ademas agrega que el promedio es el resumen del
desempefio académico. (Delgado & Palos, 2003, pag. 6)

Los autores antes mencionados concuerdan que el desempefio académico es el resultado
de multiples factores que influyen en el proceso de aprendizaje que se les atribuye a los logros
de los estudiantes teniendo como intervencion a los docentes, ademas el desempefio

académico no sélo se trata de obtener una nota por parte de los estudiantes también aumentan
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el grado de satisfaccion psicoldgica de los individuos involucrados. Por lo tanto, el
desempefio académico viene siendo un indicador de las capacidades de un estudiante que
brinda una rendicion de cuenta de todo lo que aprendido a lo largo del proceso de ensefianza
aprendizaje ya que este tiene que respondes a los estimulos brindados por el sistema
educativo.

Para Guzman (2012) “el desempeno académico es el resultado de un proceso educativo
que puede ser medido en términos cuantitativos y cualitativos, que sirve para retroalimentar
a los individuos y a las instituciones sobre el logro de los objetivos que se establecieron
previamente” (Guzman, 2012, pag. 57)

De acuerdo con Molinare, Merifio, & Barro (2014) “El rendimiento académico es un
problema educativo que afecta al desarrollo de la sociedad y que ha generado preocupacion
en nuestro pais, especialmente por los bajos rendimientos en las evaluaciones estandarizadas”
(Molinare, Merifo, & Barro, 2014, pag. 154). También concuerdo con Martinez (2013) al
expresar que el desempefio académico cuenta con tres dimensiones fundamentales en el
estudiante, la primera Aptitudes (el poder) es decir, la capacidad que tiene el estudiante para
obtener una buena nota; la segunda dimension es Actitud (es el querer) cuanto esta dispuesto
hacer es estudiante para obtener es buena nota y la tercera dimension es la metodologia (Saber
hacer) estas son las habilidades y destrezas que posee el estudiante para realizar

eficientemente las asignaciones por el docente (Martinez, 2013, pags. 3-4)
2.2. Evaluacion de los aprendizajes

Una de las tareas mas importantes que efectia el docente en el proceso de ensenanza-
aprendizaje es la evaluacion que aplica a cada uno de los estudiantes. Es preciso que la
sociedad esté reflexiva sobre como es entendida la evaluacion hoy, ya que los docentes y los
encargados de perpetrar las evaluaciones estandarizadas se plantean las siguientes preguntas
(para qué sirve?, ;Qué evaluar?, ;Cuando y como se evaliia?;estas preguntas se las plantean
con el fin de alcanzar los aprendizajes que estan plasmados en el DCNB.

Para Rivera (2007) “La evaluacion permite detectar si los problemas en el aprendizaje son
generados por el propio docente, los estudiantes, los contenidos, las condiciones de
enseflanza que se estan propiciando” (Rivera, 2007, pag. 21) . Es trascendental expresar que,
sin la informacion alcanzada mediante la evaluacidén, no poseeriamos fundamentos para

realizar mejorar en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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La evaluacion de los aprendizaje se ha convertido en uno de los procesos mas dificiles de
abordar en la actualidad, y no s6lo por los profesores sino también para los centros
educativos, este proceso se ha tornado muy complejo debido a las desiguales caracteristicas
que poseen un estudiante en el salon y ademas por las diferentes tipologias que poseen planes
de estudios o el CNB, en los cuales se plantea los contenidos de aprendizajes por areas del
saber y se enfatiza en la adquisicion de conocimientos conceptuales, procedimentales y
actitudinales. (Guadron, Matos, Castro, & Mendi, 2013, pag. 94).

La realizacion de la evaluacion de los aprendizajes se ha vuelto una parte fundamental en
las instituciones educativas, los docentes efectiian una evaluacion al terminar cada semestre
algunos la ejecutan de manera intermedia y otra parte de los docentes al final. Como es de
conocer en el afio 2013 la Secretaria de Educacion realizé una Evaluacion de aprendizajes a
los docentes del todo pais, Honduras empieza a recorrer un largo camino como es la
evaluacion, por lo tanto, es necesario conocer diferentes conceptos de lo que es evaluacion
de los aprendizajes, lo cuales se brindaran a continuacion.

Para Gil (2007) “La evaluacion de los aprendizajes es un instrumento para ejercer el poder
y la intimidacion” (Gil, 2007, pags. 212-213). Por otro lado, Castillo (2009) expresa que “La
evaluacion de los aprendizajes es un proceso constante de produccion de informacién para la
toma de decisiones, sobre la mejora de la calidad de la educacién en un contexto humano
social, mediante sus funciones diagnostica, formativa y sumativa” (Castillo, 2009, pag. 1).

Sin embargo, Pereira (2015)expresa que la evaluacion de los apendizaje es:

La valoracion de los procesos de ensenanza y aprendizajes mediante el dialogo entre los
participantes del hecho educativo para determinar si los aprendizajes han sido interiorizados
y tienen sentido y valor funcional. Ademas, lleva a la reflexion sobre el desarrollo de las
competencias y los logros alcanzados. Es un proceso pedagogico. Sistematico, instrumental,
analitico y reflexivo. (Pereira, 2015, pag. 408)

De acuerdo con Guzman (2010) menciona que evaluar es emitir un juicio de valor de
acuerdo a ciertas normas establecida por la persona encargada de realizar la evaluacion de
los aprendizajes el autor lo expresa de la siguiente manera:

evaluar implica emitir juicios de valor, juzgamos si algo es “bueno”, “mejor” o “no
satisfactorio” o “deficiente”, conforme a ciertos valores o parametros; por eso, conlleva

siempre la comparacion de lo encontrado o existente con valores, normas o criterios de lo
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que se considera adecuado o digno de lograr, la evaluacion debe realizarse de manera
sistemadtica, rigorosa y con recopilacion de informacion ha de valerse tanto de lo cuantitativo
como lo cualitativo y cumplir con los requisitos técnicos de tener validez, confiabilidad,
representatividad, poder discriminatorio y factibilidad. (Guzman, 2010, pag. 3)

La evaluacion de los aprendizajes se entiende como aquella accidon dentro del proceso de
ensefianza y aprendizaje donde los y las docentes de manera particular o los organismos
privados y publicos habilitados para ello determinan a través de pruebas relativamente
objetivas, unas mas que otras, el nivel de logro en términos de adquisicion de contenido, o si
se prefiere de competencia, por el estudiante luego de haber sido expuesto a las practicas y
actos pedagogicos disefiados para €l (Delgado & Rivilla, 2014, pag. 24).

Con los conceptos presentados anteriormente de distintos autores, se han clasificado
algunas palabras de dichos conceptos ya que para nuestro parecer son claves para realizar
una evaluacion de manera eficiente por lo tanto diremos que: la evaluacion del aprendizaje
es un proceso pedagogico que se da de manera instrumental, sistematica analitica y reflexiva
ya que por medio de esta se recopila y se produce informaciéon de manera cuantitativa y
cualitativa, siempre y cuando la evaluacion sea elaborada con los requisitos técnicos como
ser la validez, confiabilidad, poder discriminatorio y factibilidad, todo esto con el fin de
mejorar la calidad de la educacion.

La importancia de la evaluacion de los aprendizajes ha sido un tema de interés colectivo,
sin embargo, muchos autores manifiestan que la importancia radica en informar a partir de
los resultados obtenidos, y por otro lado permite dar la pauta para orientar la toma de
decisiones hacia la busqueda de la mejora de la calidad de la educacion. Es asi, que coinciden
en que el fin primordial de las evaluaciones de los aprendizajes es la “utilizacion de los
resultados”, siendo este el concepto que predominé en las primeras etapas del desarrollo
historico de la evaluacion (Direccion Nacional de Informacion y Evaluacion de la Calidad
Educativa / Ministerio de Educacion, 2009, pag. 78). Hay que tener en claro que la evaluacion
es un proceso de investigacion continuo, sistematico y participativo que tiene como propdsito
la obtencidn, andlisis e interpretacion de informacion para establecer juicios de valor que
sirven de base en la toma de decisiones con el fin de lograr el perfeccionamiento del objeto
y adoptar decisiones que conduzcan a la mejora (Guevara, Hernandez, & Cabrera, 2014, pag.

15).
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De acuerdo con Cérdova & Lozano (2015) la evaluacion de los aprendizajes se ha vuelto
un interés a nivel nacional e internacional no solamente en los centro educativos, actualmente
se efectuan procesos de evaluacion estandarizadas a nivel mundial, por ejemplo, PISA
(Programa Internacional para la evaluacion de estudiantes), MIDEH (Mejorando el Impacto
al Desempeio Estudiantil en Honduras), SERCE (Segundo Estudio Regional Comparativo);
asi como estos existen diferentes organizaciones que estan interesado en la evaluacion de los
aprendizajes (Cérdova & Lozano, 2015, pag. 133)

Normalmente las précticas de evaluacion de los aprendizajes tradicionalmente se limitan
a examinar y brindar una calificacion, pero no ven mas alla de eso; no comprenden las causas
y consecuencias de las dificultades en las que se encuentran los estudiantes en el proceso de
aprendizaje. Medina, Garcia, Martinez, & Abundez (2011) ven a la evaluaciéon como:

Un potencial tnico para mejorar el desempefio de los alumnos. Su importancia es tal que
puede ser el eje de toda la ensefianza, pues a partir de ella se podria definir qué, cémo y
cuando se ensefia. No obstante, para que la evaluacion explote su potencial se requiere que
esté estrechamente ligada a los procesos de ensefanza y aprendizaje. De esa forma, los
diferentes actores que intervienen en el quehacer educativo (docentes, alumnos, padres de
familia y la escuela como institucion) se veran beneficiados. (Medina, Garcia, Martinez, &
Abundez, 2011, pag. 11)

De algo si hay que estar seguros que las evaluaciones de los aprendizajes han tenido un
auge significativo en la actualidad y que nos ayuda hacernos una idea del avance que han
tenido los estudiantes. Una vez proporcionada algunas definiciones de evaluacion de los
aprendizajes, en este apartado hablaremos de la evaluacion estandarizada en el mundo,
desglosados en los subtemas siguientes: Evaluacion estandarizada en Europa, Evaluacion
estandarizada en Latinoamérica, Evaluacion estandarizada en Centroamérica.

2.2.1. Evaluacion estandarizada de aprendizaje.

En los ultimos afos el sistema educativo se ha preocupado por evaluar el aprendizaje a
nivel nacional e internacional; otorgando a la evaluacion el camino para ayudar a que la
educacion sea de calidad. Es por ello, que en la actualidad ha surgido el interés de realizar
evaluaciones estandarizadas de los aprendizajes en el campo educativo; permitiendo de esta
manera que llegue al alcance de los politicos, econdomicos y sociales; para saber si los

estudiantes estan obteniendo un aprendizaje significativo, el principal indicador es el
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desempefio académico y a la vez este indica el funcionamiento del sistema educativo (Lopez
& Lever, 2016, pag. 132).

Sin embargo Lopez & Lever (2016) expresan que “en el ambito internacional, diversas
organizaciones instrumentan evaluaciones, que involucran la aplicacion de pruebas objetivas,
enfocandas en la medicion de conocimientos, habilidades, dominios especificos y
competencias de estudiantes” (Lopez & Lever, 2016, pag. 133) Estos autores mencionan que
las evaluaciones mas destacadas internacionalmente son:

» El Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias (TIMSS)
y el Estudio Internacional de Progreso en comprension Lectora (PIRLS): TIMSS (por
sus siglas en inglés) se aplicod en 1995 por primera vez y se realiza cada cuatro afios,
en cambio PIRLS (por sus siglas en ingles) ha sido el tercer estudio internacional,
después de PIRLS 2001 y 2006. La primera se centra en valorar los conocimientos en
matematica y ciencias a los estudiantes de los grados de cuarto y octavo de educacion
basica; el segundo evalua las tendencias en el rendimiento en comprension lectora de
los estudiantes de cuarto grado de educacion basica, es importante mencionar que los
dos proyectos son instrumentado por la Asociacion Internacional para la Evaluacion
del Logro Educativo (IEA por sussiglas en inglés), en estos estudios han participado
mas de 50 paises (Lopez & Lever, 2016, pag. 133) .

» Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (por sus siglas en
PISA): Este programa se ha condesado en evaluar una area en especifica cada tres
afos, en estudiantes de 15 afios; dichas areas son: lectura (2000), matematicas (2003)
y ciencias (2006), llevando a cabo su segunda etapa de evaluacion en: lectura (2009),
matematicas (2012) y ciencias (2015); este programa cuenta con el apoyo de la
Organizacion para la cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE), el objetivo de
esta evalucion es identificar el nivel de habilidades necesarias que han logrado los
estudiantes para participar completamente en la sociedad. Lo que busca PISA en los
estudiantes es verificar si todo lo aprendido por los estudiantes pueden reproducirlo
en la realidad; las competencias que evalua el programa son: capacidad de analisis,

razonar y comunicar sus ideas de manera efectiva (Lopez & Lever, 2016, pag. 133).
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» Estudios Comparativos y Explicativos (en Latinoamérica): Estan compuesto
por PERCE (Primer Estudio Regional Comparativo y Explicativo) y SERCE
(Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo): En el primer caso (PERCE),
se aplico por primera vez en 1997 y se evalué matematicas y lectura en terce y cuatro
grado de educacion basica. En el caso de SERCE se aplico en el 2006, nueve afios
mas tardes; las areas que se evaluo fueron matematicas y lectura en tercer y sexto
grado, para sexto grado se agrego Ciencias Naturales. El tercer estudio se realizé en
el afio 2013 evaluando las misma areas y grados. Estos estudios han sido realizado
por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(LLECE), se fund6 en 1994 como una red de unidades de medicion y evaluacion de
la calidad educativas de la region y técnicamente fue coordinado por el equipo de la
Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe (OREAL/UNESCO).
En estos estudios se emplean las pruebas estandarizadas de evaluacion de aprendizaje
en las diferentes areas curriculares a estudiantes de educacion basica. Es importante
mencionar que LLECE brinda informacion y conocimiento que retroalimentan la
politica educativa, por medio de los informe que manifiestan el estado de la calidad
de la educacion; En estos estudios participaron 15 paises: Brasil, Argentina,
Colombia, Chile, Guatemala, Ecuador, México, Nicaragua, Honduras, Paraguay,
Republica Dominicana, Uruguay, Peru, Costa Rica, Panama (Lopez & Lever, 2016,
pag. 133).

Ademas de los programas mencionados anteriormente, es importante mencionar que en la
region existen otras instituciones encaminadas en la evaluacion educativa las cuales destacan
las siguientes:

» El Grupo de Trabajo Estandares y Evaluaciones (GTEE): Este grupo se encuentra
conformado por el Programa de Promocién de la Reforma Educativa en América
(PREAL), que desde 1999 ha realizado un seguimiento sistematico del desarrollo
de los sistemas educativo nacionales e internacionales de evaluacion de
aprendizaje en América Latina. Asi mismo el grupo se ha responsabilizado de
efectuar el monitoreo permanente de los avances en las politicas curriculares,

principalmente en el desarrollo de estandares de curriculo (Ferrer, 2007, pag. 3).
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» Instituto de Evaluacion y Asesoramiento Educativo (IDEA): En este instituto
participan los siguientes paises: Puerto Rico, Brasil, México, Chile y se cre6 con
el objetivo de colaborar con los centros educativos de los paises participes en el
conocimiento y la mejorar de la calidad en procesos de ensefianza aprendizaje, lo
cual se realiza una evaluacion independiente y externa.

Po otro lado SE/MIDEH (2016) en su Informe Nacional de Desempeiio Académico 2016
Espafiol y Matematicas. 1ro a 9no grado, nos expresa que se ha desarrollado en el sistema
nacional de evaluacion estandarizada con el objetivo de conocer el desempefio y el resultado
de aprendizaje en el sistema educativo. Asi mismo hacer referencia a las evaluaciones
internacionales estandarizadas tales como el Programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos (PISA), Programa Internacional del Progreso en Comprension Lectora (PIRLS),
Programa Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias (TIMSS), Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (TERCE), El Consorcio de Africa Meridional y Oriental
para el Monitoreo y Supervision de la calidad Educativa (SACMEQ).

2.2.2. La evaluacion estandarizada en el mundo

En los ultimos afios la evaluacion estandarizada se ha convertido en una pieza clave para
satisfacer las diferentes necesidades del sistema educativo. Melid (2017) menciona que “la
estandarizacion es el procesamiento de datos de todos los elementos de una aproximacion a
la recoleccion de informacion e interpretacion de manera que se utilicen los mismos
instrumentos con los criterios de correccion, de andlisis para realizar la interpretacion de la
misma” (Melia, 2017, pag. 5). En otras palabras, las evaluaciones estandarizadas son pruebas
que se administran y se les asigna una calificacion siguiendo un procedimiento estandar.
Existen dos tipos primordiales de pruebas estandarizadas: Las pruebas de aptitud y las
pruebas de logro; la primera hace referencia a la capacidad o el desempeno del individuo en
alguna area o nivel educativo.

Estoy de acuerdo con Camilloni (2009) cuando nos menciona que “los test estandarizados
se diferencian de las pruebas informales preparadas por el docente, por el proceso de su
construccion” (Camilloni, 2009, pag. 59) estos se diferencian porque en las pruebas
estandarizadas se delimitan con precision, los conocimientos y destrezas a evaluar y se realiza
una prueba piloto antes de incorporar los items a la prueba operativa Se administra la prueba

a una muestra representativa de la poblacion, se perfecciona hasta lograr la definitiva. Las
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evaluaciones estandarizadas son todas aquellas pruebas que han sido normalizadas o
aprobadas por una poblacidon determinada (estudiantes, docentes o dependiendo del estudio
que se realizard), estas pruebas tendran que cumplir con algunos principios generales como:
la confiabilidad y la validez de cada test elaborado.

Sin embargo, el Ministerio de Educacion de Espana (2010) en su informe titulado
“Pruebas nacionales de evaluacién del alumnado en Europa: objetivos, organizacion y
utilizacion de los resultados”, expresa lo siguiente:

Los procedimientos que rigen la elaboracion de su contenido, su administracion y su
valoracion, asi como su interpretacion y la utilizacion de sus resultados se establecen a nivel
central. Las pruebas nacionales se llevan a cabo bajo la autoridad de un 6rgano nacional o
centralizado y las condiciones de ejecucion de las mismas son lo mas similares posibles para
todos los que las realizan. La evaluacion nacional del alumnado, entendida como “la
administracion nacional de pruebas estandarizadas y de examenes establecidos a nivel
central”, es uno de los instrumentos para la medicion y el seguimiento sistemadticos del
rendimiento tanto de los alumnos a nivel individual, como de los centros y de los sistemas
nacionales de educacion. Estas pruebas nacionales se han venido conformando y han
evolucionado de acuerdo con las agendas politicas y los contextos estructurales nacionales,
y a menudo estan vinculadas con otras formas de evaluacion (Ministerio de Educacion de
Espafia, 2010, pags. 7-11).

Es necesario tener en cuenta que la evaluacion estandarizada ayuda a visualizar los
resultados educativos del conjunto de estudiantes, entregan informacion sobre el real acceso
al conocimiento y a las capacidades que alcanzan los alumnos, més all4 de la cantidad de
anos de estudio que tengan. Las evaluaciones estandarizadas ayudan a hacer visibles un
conjunto de aspectos centrales de la labor educativa, aportan informacidon sobre: en qué
medida los alumnos estan aprendiendo lo que se espera de ellos al finalizar ciertos grados o
niveles; cudl es el grado de equidad o inequidad en el logro de dichos aprendizajes; como
evolucionan a lo largo de los afios, tanto los niveles de logro como la equidad en el acceso al
conocimiento por parte de los diversos grupos sociales. (Ravela , Arregui, & Wolfe, 2008,
pag. 47). Ya conocemos algunas de las definiciones de evaluacion estandarizada, ahora

procederemos a conocer como son estas evaluaciones en algunos paises del mundo.
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2.2.1.1. Evaluacion estandarizada en Europa

La mejora de la calidad de la educacion ocupa un importante lugar en el debate politico a
nivel nacional, asi como en europeo, ademas contar con informacién fiable con respecto al
desempefio de los estudiantes resulta esencial a la hora de aplicar con éxito las politicas de
educacioén que persiguen objetivos concretos. Las pruebas para los estudiantes en Europa
estan adquiriendo una creciente importancia ya que de esta forma mide y monitorea la calidad
de la educacion, asi como el sistema educativo europeo. Las pruebas nacionales (Como se le
conocen en Europa), son una de las formas operables de evaluacion de los estudiantes si se
le define como “prueba estandarizada y establecidos a nivel central y administrados a nivel
nacional y central”, es un instrumento para medicion y el seguimiento sistematico del
desempeio de los estudiantes de manera individual, asi como de los centro educativos; los
responsables de realizar el proceso de estandarizacion de la prueba son las autoridades
educativa sin embargo, en el caso de Bélgica Espafia y Alemania las encargadas son las
autoridades educativas de mayor rango (equivalente a nivel central) (EACEA, 2010, pags. 3-
4).

Fowler en el 2004 nos proporciona un ejemplo con respecto a Inglaterra, donde los
estudiantes de dieciséis afios de edad son expuesto a una evaluacion estandarizada con el
objetivo de determinar cudles son los estudiantes que obtendran una posibilidad de entrar al
nivel avanzado o “A-Level”’; todo esto sucede en la educacion secundaria, una vez finalizada
la educacion secundaria los estudiantes se tienen que someter de nuevo a una evaluacion
estandarizada para conocer a que universidades pueden asistir. Por otro lado Rotberg en el
2006, nos expresa otro ejemplo: esta vez es el caso de Turquia dada la sobredemanda que
existe de estudiantes con la finalidad de ingresar al circulo universitario, en este pais solo el
20% del poblacion pueden ingresar a la universidad debido a cuestiones de cupos, y es por
medio de las evaluaciones estandarizadas donde la poblacion ingresa a la universidades
(Barrenechea, 2010, pag. 3).

En cuanto a evaluacion de estudiantes se refiere, los centros educativos de los Paises Bajos
tienen un alto grado de autonomia, ya que muchos de ellos utilizan objetivos y pruebas
intermedios para evaluar el progreso de los estudiantes. Segiin la EACEA en el 2010 uno de
los seguimientos del estudiante y de la ensefianza es el (Leerlingen Onderwijsvolgsysteem,

LVOS) es la prueba de acceso (Entreetoets) que realiza la medicion del progreso de los
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estudiantes y los resultados de la ensefianza en las areas de lenguaje, aritmética/matematicas
y en las técnicas de estudio, también realizan un examen final de la educacion primaria
(Eindtoets Basisonderwiis) esta es una prueba nacional sin embargo no es obligatoria realizar,
pero la mayoria de estudiantes se someten a esta prueba, el objetivo de esta prueba es recoger
informacion independiente para fundamentar las recomendaciones que el centro educativo le
hace a los padres de familia a la hora de escoger el tipo de educacion secundaria que mas le
favorece a su hijo. (EACEA, 2010, pag. 13)

El objetivo principal de los centros educativos es conseguir un marco integrado para que
el sistema de seguimiento de los estudiantes mediante las pruebas mencionadas
anteriormente. Asimismo se estd ejecutando un estudio de seguimiento académico de
Cohortes (Educational Careers Cohort Survey-Cool) en la cual valoran el progreso de los
estudiantes desde los 5 afios hasta los 18 afios con respecto a su desarrollo cognitivo, social
y emocional, para poder hacer este seguimiento de los ambitos mencionados el estudiantes
se someten diariamente a diferentes pruebas y cuestionarios en toda su trayectoria educativo,
permitiendo de esta manera que todo quede documentado constantemente.

De igual manera, en Escocia, los diferentes tipos de evaluacion se encuentran articulados
en el marco de un sistema unico y coherente, contribuyendo al apoyo del aprendizaje en todos
los niveles: estudiantes de manera individual, centros educativos, autoridades y sistemas
educativo escocés en su totalidad. En este pais se apuesta por la evaluacion formativa a hora
de evaluar el aprendizaje y el proceso de cada estudiante de manera individual, asi como la
informacion brinda por la evaluacion cuando se trata de evaluar y mejorar la calidad del
aprendizaje en el sistema educativo; con respecto a la evaluacion sumativa del aprendizaje
de cada estudiante a nivel individual depende del criterio profesional que el docente empleé
a la hora de evaluar el trabajo de los estudiantes a lo largo del curso. (EACEA, 2010, pag.
14)

En este contexto los resultado de las evaluaciones estandarizada en lengua inglesa y
matematicas se pueden utilizar para verificar las evaluaciones de los trabajos elaborados por
los estudiantes en el aula de clases durante todo el curso, en cambio el Estudio Nacional de
Rendimiento (Scottish Survey of Achievement, SSA), esta prueba es utilizada para evaluar
cada cuatro afios el desempefio en inglés/lectoescritura (Espafiol), matematicas/ calculo,

ciencias naturales y ciencias sociales de una muestra de estudiantes a nivel nacional. Por lo
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tanto, las pruebas estandarizadas estan integradas en una politica mas amplia de evaluacion
para el aprendizaje, como aprendizaje y del aprendizaje, este Gltimo aspecto su funcién es
limitada y hay que considerarla junto con otras actividades importantes para la evaluacion.
(EACEA, 2010, pag. 14)

Las evaluaciones estandarizadas de los estudiantes en Europa son relativamente nuevas,
la introduccion y el uso de las evaluaciones fue un inicio lento y ocasional y se incrementd
hasta la década de los 90. En la actualidad algunos paises estan iniciando a introducir la
evaluacion estandarizada. Los primeros en introducir las pruebas estandarizadas se
encuentran todos aquellos que desarrollaron los instrumentos con el objetivo de tomar
decisiones sobre el trayecto académico de los estudiantes. En 1946 Islandia cre6 examenes
finales coordinado de dmbito nacional para el nivel CINE 1 (Clasificacion Internacional
Normalizada de la Educacién) mas tardes estas evaluaciones serias sustituida por pruebas
similares para los niveles CINE 1 y 2, estos examenes se utilizaron para decidir si los
estudiantes debian cursar al siguiente grado (EACEA, 2010, pags. 14-15)

En el caso de Portugal, los exdmenes nacionales surgieron en 1947 para los estudiantes en
los niveles CINE 1 y 2 esta sirvid como base para el avance de los estudiantes al nivel
siguiente y para obtener un certificado (hasta su derogacion en 1974) (EACEA, 2010, pag.
15). En este mismo afio (1947) se introdujo en Irlanda del Norte (en Reino Unido) exdmenes
de seleccion para la educacion post primaria en virtud de la ley de educacion. En el afio 1962
se empez6 en Escocia (también en el Reino Unido) los exdmenes certificatorios Ordinary
Grade (Nivel CINE 2), que consistia en obtener un certificado a los 16 afios. Los examenes
de acceso en Lexemburgo empezaron en 1968 siendo reemplazado en el afio 1996 por las
evaluaciones estandarizados encuadrados en el procedimiento de orientaciones y eran
utilizadas para promover de primaria a secundaria. De igual modo, en los Paises Bajos el
examen final al término del nivel CINE 1, que se realizo por primera vez en 1970 (EACEA,
2010, pag. 15)

En Malta y Dinamarca las evaluaciones estandarizadas se empezaron en 1975; en Malta
se inici6 bajo el formato de examenes anuales para los centros educativos de primaria y
secundaria, en cambio en Dinamarca se introdujeron como exdmenes finales al finalizar la
enseflanza secundaria. Cinco paises iniciaron relativamente pronto las evaluaciones

estandarizadas cuyos objetivos no estaban relacionados con la toma de decisiones sobre el
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trayecto a seguir en lo académico individual del estudiante, estas se administraban una
muestra representativa de la poblacion, estos cinco paises eran: Francia, Hungria, Irlanda
Reino Unido y Suecia, en este ultimo la pruebas estandarizadas se iniciaron en el afio 1962
en el CINE 2 con el propdsito de ayudar a los docentes a comparar los resultados de los
estudiantes con un estandar nacional, en cambio en Irlanda se empezaron las pruebas
estandarizada en 1972, con las pruebas de lectura en inglés con nivel CINE 1 esto fue posible
por el resultado de un debate publico sobre el nivel de los estudiantes en esta materia
(EACEA, 2010, pag. 15)

Cinco afos mas tarde se introdujeron las evaluaciones estandarizadas tras la reforma
educativa ocurrida en el afio 1977, iniciando en primer lugar con los centros de primaria y
mas tarde con los de secundaria, con la finalidad de mejorar las evaluaciones del sistema
educativo. En el afio 1978 se creo6 en Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte (en el Reino Unido)
la Unidad de Evaluacion del Rendimiento (Assessment of Performance Unit, APU). Esta
unidad realizo varias investigaciones en muestras de estudiantes de 11 y 15 afios de edad
generalmente y a veces a estudiantes de 13 afios, con la intencion de identificar las diferencias
significativas en el desempefio de los estudiantes conexo al contexto de aprendizaje, incluida
los acontecimientos de bajo desempefio, y brindar conclusiones obtenidas en estas
investigaciones y ponerlas a disposicion de las autoridades. Por otro lado, en Hungria se
inicid a efectuar trabajos regulares de “seguimientos” en los niveles CINE 1y 2 en el afio de
1986 con la entrada en vigencia de su Ley de Educacion en 1985, donde menciona que tanto
el contenido como los instrumentos para el seguimiento, la evaluacion y el control de la
calidad de la educacion publica (EACEA, 2010, pag. 15).

Segiin EACEA (2010) en los afios noventa se supuso el esparcimiento de las evaluaciones
estandarizada para los estudiantes, debido a que varias regiones o paises la comenzaron a
utilizar como instrumento de evaluacion. En Espafia, por ejemplo, con la Ley de Ordenacién
General del Sistema Educativo (LOGSE) en 1990 logrando cambios significativos en el
sistema de evaluacidn, incluida su aplicacion en el afio 1994 la primera evaluacion
estandarizada sobre los resultados de los estudiantes en el nivel primaria. En ese mismo afio
la Comunidad Francesa en Bélgica inici6 a realizar pruebas estandarizadas sobre los
resultados de los estudiantes en educacion primaria y después en secundaria, con la finalidad

de recopilar informacién sobre el desempeio de los estudiantes. En los paises de Letonia y
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Estonia se iniciaron las evaluaciones un poco después de la recuperacion de la independencia
en 1991 con el progreso del sistema nacional para evaluar estudiantes de los niveles cine 1 y
2, que respectivamente se pusieron en practica por primera vez en los afios de 1994 y 1997,
mientras que, en Rumania, la pruebas se comenzaron en 1995 al final de la educacién
primaria (EACEA, 2010, pags. 15-16).

En la actualidad son 11 los paises que se han introducido en las pruebas estandarizada,
aunque no se estan aplicando completamente en todos los paises; En Bélgica en la
Comunidad Flamenca, Lituania y Polonia se comenz6 su aplicacion desde 2002, en el caso
de Noruega, inicio desde 2004, Eslovaquia en el 2003 emprendid un proyecto de evaluacioén
de los estudiantes por medio de las pruebas estandarizadas al finalizar su educacion
secundaria. Mientras que Austria y Alemania comenzaron la evaluacion del estudiante
basado en estdndares educativos nacionales en el 2003 y 2005 sin embargo en el 2008 en
Austria el gobierno de este pais dio enmienda a la Ley de Educacion Escolar, donde hace
constar que la base juridica para la introduccion de los estindares educativos, las
evaluaciones estandarizadas con bases a estandares estaban prevista para los afios de 2011,
2012y 2013 (EACEA, 2010, pag. 16).

En Alemania los estandares educativos adaptados en el 2004, se aplicaron a través las
evaluaciones estandarizadas en educacion secundaria en todo el pais en el afio del 2005 y
2006. El proposito de estas evaluaciones es efectuar comparaciones a nivel central del pais.
En el 2009 en cada pais se empez6 a realizar pruebas comparativas en base a estandares
educativos. En cambio, en el 2006 Bulgaria introdujo las evaluaciones estandarizadas a
finales del grado de educacion primaria. De igual manera en Chipre el Ministerio de
Educacion empezo a realizar estas evaluaciones desde el 2007 en todo el pais, la prueba es
anual y se aplica al final de educacion primaria. El objetivo por el cual se realizan esta prueba
es para detectar al estudiante en riesgo de desarrollar un analfabetismo funcional al finalizar
la educacion obligatoria, de manera que se le pueda brindar un apoyo adicional en la

educacion secundaria (EACEA, 2010, pag. 16).
2.2.1.2 Evaluacion estandarizada en Latinoamérica

En los ultimos anos, los sistemas de evaluacion de la calidad de la educacion de todos los
paises de América latina han creado diversos mecanismos de medicion de resultados; al

mismo tiempo, la mayoria de los paises se han incorporado a las evaluaciones de caracter
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internacional. Los sistemas de evaluacion de la calidad de la educacion han convertido los
resultados en un debate ptblico por medio de informes de las pruebas ya sean estas nacionales
o internacionales, por otro lado, la mayoria de los docentes que son evaluados con estos
instrumentos (un ejemplo de esto es la prueba PISA), ven este mecanismo como una amenaza
a su desempefio. Cerén y Cruz en 2013 préacticamente todos los paises de Latinoamérica han
fundado un sistema nacional de la evaluacion para la calidad de la educacion, la cual se han
convertido en instalaciones de diversos mecanismos de intervencion de resultado; de igual
modo, la mayoria se han unido a las evaluaciones de caracter internacional (Cerén & Cruz,
2013, pag. 98)

Ademas, los sistemas de evaluacion han convertido los resultados en un debate publico, a
través de los informes que se brinda al finalizarse las pruebas nacionales como
internacionales. En los paises de Latinoamericanos se ha observado un inusual y metddico
interés por la evaluacion, estrechamente asociada a la calidad de la misma, como el resultado
de esto se ha incrementado la aplicacion de diferentes evaluaciones. La PREAL en unos de
sus informes ubica a México y a Chile entre los paises que mas experiencias poseen en
evaluacion. Los especialistas consideran que Chile posee uno de los sistemas de evaluacion
mas amplio y mejor administrados del Latinoamérica; por otro lado, México es el pais de
américa latina que mas experiencia posee con respecto a las evaluaciones, pero se identifica
porque las autoridades renuncian a la divulgacion de los resultados. Es necesario mencionar
que una de las herramientas que contribuye a fortalecer el sistema de evaluacion de la
ensefianza en todo el mundo es el TIMSS (Third International Mathematics and Science
Study), en la cual compara y explica los aprendizajes en ciencias y matematicas en 41 paises
(Direccion Nacional de Informacion y Evaluacion de la Calidad Educativa / Ministerio de
Educacion, 2009, pags. 17-18).

Por otro lado, Cerén & Cruz (2013) senalan que la the Evaluation of Educational
Achivement es una de las organizaciones que esta preocupada por las politicas de evaluacion
ellos lo expresan asi:

La International Association for the Evaluation of Educational Achivement (IEA) es la
que lidera la preocupacion por las politicas de la evaluacion, sin embargo, en el caso de
Latinoamérica este fendmeno es impulsado y apoyado por la Organizacion para la

Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE) por medio del Programme Cooperacion y
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el Desarrollo Econémico (OCDE) por medio del Programme for International Student
Assessment (PISA), prueba que se le aplica a jévenes de 15 afios cada 3 afios a los paises que
son miembros de la OCDE. (Cerén & Cruz, 2013, pag. 100)

Para Gallegos (2008) las evaluaciones estandarizadas en esta region, son coordinadas y
organizada por la Oficina Regional de Educacion para Latinoamérica y el Caribe (OREALC)
de la UNESCO y los proyectos dirigido por el Laboratorio Latinoamericana de la Evaluacion
de la Educacion (LLECE) que incluyeron aspectos referidos a la calidad educativa de los
sistemas educativos, el desempefio académico y los factores asociados (Gallegos, 2008, pag.
16). Segun Arregui y otros en el 2003 mencionan que durante los afios noventa América
Latina ademas de incorporar las evaluaciones internacionales también establecio
procedimientos nacionales de evaluacion al interior del sistema educativo de cada pais. Por
otro lado, Arregui, y otros, (2008) en su articulo las evaluaciones educativas que América
latina necesitan mencionan que estas iniciaron con mayor auge en los afios 90 y que desde
esa fecha algunas naciones han continuado con las evaluaciones, aunque se originaron
cambios en los sistemas de educativos, sin embargo, en otros paises se discontinuo la
importancia de las evaluaciones como consecuencia de esa decision ha iniciado de cero en
varias ocasiones. Estos mismos autores nos expresan lo siguiente:

Actualmente son dieciséis paises que han participado en el Segundo Estudio Regional en
3 y 6 grado de primaria que lleva adelante la OREALC/UNESCO: Argentina, Chile,
Colombia, Costa Rica, Cuba, Ecuador, El Salvador, Guatemala, México, Nicaragua, Panama,
Paraguay, Perti, Republica Dominicana y Uruguay. Seis de estos paises participaron en PISA
en el afio 2006 y otros tres se incorporaron en el afio 2009 al ciclo PISA. Algunos paises de
la region han participaron o estan participando en los estudios de Matematica y Ciencia
(TIMSS), Lectura (PIRLS) y educacion civica que la coordina la IEA. En los 12 afios los
paises de Latinoamérica han estado activo en la red de los sistemas de evaluacion organizada
por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE)
de OREALC/ UNESCO, en la cual casi todos los paises de la region participan. Esta red
realiza reuniones cada dos veces al afio en la cual se intercambian experiencias y formacion
en el aspecto de la evaluacion (Arregui, y otros, 2008, pag. 49).
Las evaluaciones no solo han crecido en esta region sino también estdn mejorando la

medicion de los resultados, algunos cambios y mejorar que se han observado en los tltimos
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afios se encuentran las siguientes: a) Mayor transparencia en la difusion de los resultados,
al parecer se ha superado la etapa en la cual las autoridades de diferentes paises intervenian
en la divulgacion de los resultados de las evaluaciones cuando estos no eras favorables para
la region. b) Tendencias crecientes a pasar de pruebas normativas, estas tienen el objetivo
principal establecer comparaciones entre los estudiantes a pruebas de criterios, que se centra
en qué es lo que los estudiantes saben y son capaces de hacer, asimismo en esta prueba de
criterio se presenta una definicion de cudl es el resultado que deberian de alcanzar los
estudiantes para que su desempefio sea considerado satisfactorio. ¢) Mejoria de las
capacidades técnico-metodologicas para la construccion de pruebas y para el
procesamiento de los datos, el esfuerzo por desarrollar prueba para evaluar el rango de
conocimiento y capacidades mas amplias que contengan preguntas de respuesta breve o
construida (Arregui, y otros, 2008, pags. 49-50)

Por otro lado, se han incorporado metodologia mas sofisticada para el analisis de datos
como la Teoria de Respuesta al item. d) Creciente atencion a la difusion y uso de los
resultados, se ha comprendido que no es suficiente implementar una evaluacion y publicar
informe de resultado, también es necesario desarrollar estrategias de divulgacion y realizar
un reporte individual a cada centro educativo a la que se le quiere hacer llegar la informacion.
e) Mayor preocupacion por la investigacion de los factores que inciden sobre los
aprendizajes, si bien es cierto que falta mucho que hacer con respecto a los términos
metodologico e interpretacion para realizar buenas investigaciones, en los diferentes paises
coinciden que es preciso avanzar en las investigacion en los sistemas educativos, las practicas
del proceso de ensenanza-aprendizaje y las decisiones de politica educativa, esta ltima
influye en las oportunidades de aprendizaje de los jovenes (Arregui, y otros, 2008, pags. 49-
50).

A pesar de las mejoras mencionadas anteriormente, todavia persiste una serie de
debilidades que segun los autores es preciso mencionar: en primer lugar es usual que a nivel
politico se demanda la aplicacién de grandes pruebas operativas sin ningiin prop6sito y con
recursos insuficientes para hacerlo bien; segundo, todavia no se tiene claro que no cualquiera
evaluacion sirve para cualquier objetivo, por ende es necesario disefiar una evaluacion que
cumpla los requisitos para que se pueda usar a largo plazo; tercero, hace falta discutir los

contenidos que se deben de ensefar en el aula de clases y que estan establecidos en el
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curriculo y que los estudiantes deben de saber al finalizar el afio escolar; cuarto, en cuanto a
investigacion se refiere es necesario mejorar los instrumentos que son complementarios y
que se aplican con las pruebas y que el disefio de investigacion sea mas ambicioso por
ejemplo: estudios de factores asociados; quinto, el Ministerio de Educacion ha tenido una
restringida capacidad para crear, formular e implementar politicas que brinden respuestas a
los problemas presentado en la evaluacion (Arregui, y otros, 2008, pag. 50)

Sexto, las acciones para la divulgacion y el uso de los resultados de las evaluaciones son
todavia insuficientes, para conseguir que los docentes comprendan y manejen los resultados
para que los incorporen en el aula de clases; séptimo, en varios paises persiste significativas
debilidades técnicas en cuanto a disefio de evaluacion se refiere, por ejemplo, existe excesiva
simplicidad para elaborar preguntas dificiles ya que estas evaluan las capacidades cognitivas
complejas, enfocando las evaluaciones en los logros académicos de un determinado grado,
lo que dificulta saber qué aprendieron y quienes todavia no lograron lo esperado en ese grado
especifico; Octava, no hay suficientes profesionales certificado para coordinar y disefar este
tipo de evaluaciones, lo que empeora la continuidad de los equipos técnico de los paises, la
mayoria de veces por razones politicas. Esto impide la acumulacién de nuevos conocimientos
y experiencias en esta region que da como resultado que los paises inicien de cero con su
sistema de evaluacion, cuando en afios anteriores han tenido un buen funcionamiento
(Arregui, y otros, 2008, pag. 50)
2.2.1.3. La evaluacion estandarizada en Centroamérica

La educacion en Centroamérica es una de las claves primordiales para prosperar en el
desarrollo de estos paises. Esta region esta conformada por siete paises Costa Rica,
Nicaragua, Panama, Honduras, El Salvador, Guatemala y Belice, sin embargo, solo seis de
ellos forman parte de las evaluaciones estandarizadas (Costa Rica, Nicaragua, Panama,
Honduras, El Salvador y Guatemala), estos paises han situado, con distinto énfasis, a la
educacion como un eje central de su agenda, persuadidos que la calidad, la pertinencia, la
equidad y la eficiencia que se logre depende el futuro de la integracion de Centroamérica, asi
como su nivel de competitividad y viabilidad como paises, con respecto a Belice todavia no
se encuentran informes o investigaciones de que haya participado en una evaluacion

estandarizada
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Segun la UNESCO en 1997 menciona que el sistema nacional de medicidon de logro
educativo en Costa Rica se ejecuto en tres etapas. La primera etapa inicio desde 1986 a 1988
ha iniciativa del Instituto para el Mejoramiento de la educacion costarricense (IIMEC) de la
Universidad de Costa Rica. En esta etapa se elaboraron evaluaciones con referencia a
criterios de cardcter diagndstico y censales para los grados de tercero, sexto, noveno y
onceavo en las areas de espafol, matematicas, ciencias y estudios sociales; ya en el afio 1988
se originaron las variantes siguientes: las evaluaciones fueron administradas a una muestra
nacional, no se aplic6 a 110 grado y ademads incluyeron las areas de inglés y francés para
noveno grado. En la segunda etapa se desarrolld y se administr6 las evaluaciones con
referencia a normas con caracter sumativo para onceavo grado (Se empezaron aplicar a partir
de 1988) y se le conocieron como pruebas de bachillerato y en sexto grado se empez6 aplicar
en 1989. La primera prueba la elabor6 el IMEC en base a un temario que fue admitido por
el Consejo Superior de educacion, mientras que la segunda fue preparada por cada region
educativo con guia del Departamento de Evaluacion del Ministerio Publica.

La tercera etapa, se origind en 1993 dandole seguimiento a las evaluaciones sumativa y
afadiendo pruebas con referencia a criterios en los grados de tercero y noveno, estas
evaluaciones fueron de caracter diagndstico y fue aplicada a una muestra nacional de este
pais. Por otro lado, Costa Rica, este pais cada afio realiza informe sobre los avances o desafio
que han tenido en educacion, dichos informes tienen como propdsito promover
conocimientos actualizados sobre el desempefio académico del sistema de educacion de esta
region, de esta manera induce un debate entre los ciudadanos para que ayuden a la toma de
decisiones en este aspecto. A la vez estos informes procuran establecer cuanto se alejan o se
acerca a las aspiraciones de oportunidad que la poblacion y el pais aspira tener. Sin embargo,
este pais empez6 la divulgacion de resultado en educacion en el 2005 con la publicacion de
su primer informe, esto gracias a la iniciativa del Consejo Nacional de Rectores (Conare) con
el objetivo de proporcionales a la poblacion un analisis actualizado del sistema educativo del
pais. En el afio 2006 en Conare acordd dar seguimiento permanente a este esfuerzo por
mejorar la calidad de educacion, este trabajo se lo encargo al Programa de Estado de la
Nacion de Costa Rica. Desde eso afios este Programa ha realizado investigacion hasta la

actualidad (Programa Estado de la Nacion, 2013, pag. 472).
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2.3. Disefio y validacion de un instrumento de evaluacion

Segun Covacevich (2014) la ejecucion de practicas y politicas educativas esta muy
relacionada a la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes, porque permite monitorear
avances y logros, mejorar la ensefianza en el aula de clases, perfeccionar las politicas y
evaluar la efectividad de programas que realizan dichas evaluaciones. Para que la evaluacion
logre sus propositos, es fundamental hacer una adecuada eleccion de los instrumentos de
evaluacion del aprendizaje que seran utilizados. Es importante destacar que en los ultimos
afos las evaluaciones han tenido un auge, debido que éstas buscan medir el resultado de un
programa realizando una comparacion entre una institucion que cuenta con los beneficios de
ese programa y otra institucidon que no posee dicha ayuda. Asimismo, se evaltia aprendizajes
para la rendicion de cuentas, verificacion de competencias obtenidas en determinado grado
(Primero grado, segundo grado, etc.) de ensefianza, comprobacion del nivel de conocimientos
de un estudiante para brindarle la educacion més apropiada con el fin de mejorar la calidad
de la educacion. (Covacevich, 2014, pag. 1)

Para que una evaluacion tenga efectividad dependen de la calidad y adecuaciones de los
instrumentos de evaluacion de los aprendizajes que se utilicen, de acuerdo con Covacevich
(2014) “decidir como evaluar el aprendizaje se deben de considerar diversos factores,
analizar los pros y contras de cada instrumento disponible, y tomar la decision cuél es el mas
adecuado para la situacion que se pretender evaluar” (Covacevich, 2014, pag. 1). De acuerdo
con Vergara & Quiles (2016) un instrumeno, una prueba “es una manera de medir el
comportamiento o ejecucion de un individuo en una situacion determinada que permite
recoger informacion para usos variados como ser: de tipo diagnoéstico o de alcance de logros”
(Vergara & Quiles, 2016, pag. 3).

Es de suma importancias que al momento de la elaboracion de un instrumento tengamos
en cuenta los siguientes topicos que abordaremos en este apartado tales como ser: e/ vinculo
entre los objetivos y el instrumento que se elaborara o seleccionara, tipo de instrumento,
taxonomia de los objetivos cognoscitivos, tablas de especificaciones, la preparacion de los
reactivos de un test, teoria, de respuesta al item, teoria cldsica de los test entre otros temas

que explicaremos a continuacion.

Derechos Reservados



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH
31

2.3.1 Vinculo entre los objetivos y el instrumento que se elaborara o
seleccionara

Para escoger un instrumento de evaluacion de los aprendizajes es importante considerar
que el proposito de la evaluacion sea adecuado. En este apartado se describird algunos
posibles objetivos de evaluacion, para después continuar con los elementos que debe poseer
un instrumento para identificar si son coherentes con los objetivos de evaluacion. Es
necesario que nos preguntemos ;Para qué queremos evaluar? Con respecto a esto Toranzos
(2014) expresa lo siguiente:

(Qué evaluar? es la pregunta por el objeto de la evaluacion que, si bien parece simple, en
la practica no resulta de facil resolucion. En el espacio educativo se tiende a pensar en objetos
multiples de evaluacion: los alumnos y estudiantes, el docente, los aprendizajes, las
estrategias de ensefianza, la gestion pedagodgica, los recursos empleados, la institucion, un
programa, etc. Cuando esto sucede y ni el objeto ni los sujetos de la evaluacion resultan bien
definidos se suele producir una reduccion notable de las reflexiones sobre la evaluacion y sus
efectos a cuestiones meramente instrumentales o técnicas. Esto, en general, trae como
consecuencia una mirada que empobrece el valor de los procesos de evaluacion como
instancias de construccion colectiva y produccion de conocimiento (Toranzos, 2014, pag.
4).

Si bien es cierto que las preguntas planteadas por los dos autores son importantes, se han
olvidado de la comunicacion de los resultados tal y como lo plantean Valcarcel, Cabellos, &
Avilés (2012) “la base necesaria para tomar las decisiones adecuadas sobre ;para qué
evaluar?, ;qué evaluar? ;como?, ;cudndo?, ;con qué? y ;,cOmo? comunicar los resultados.”
(Valcarcel, Cabellos, & Avilés, 2012, pag. 7). Todas estas preguntas hay que realizarse para
evaluar los aprendizajes de los estudiantes, pero siempre hay que tener en cuentan comunicar
los resulta de dichas evaluaciones ya que de esta manera se seguird mejorando la calidad de
la educacion. Determinar el objetivo o proposito de evaluacion implica hacerse las preguntas
(para qué queremos medir aprendizaje?; ;qué es lo que queremos medir? y ;a quiénes
queremos evaluar? (Covacevich, 2014, pag. 8). Son muchos los motivos para decir evaluar
aprendizajes. A continuacion, se presentan algunos de los objetivos que se tienen que tener

en cuenta al momento de realizar una evaluacion en el sistema educativo.
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a) Obtener informacion a nivel del sistema educativo: Algunas maneras de obtener
informacion de los sistemas educativos es tomar una fotografia de como esta un sistema
educativo, para poder a tomar decisiones de politicas educativa, ya sea de manera nacional o
municipal, ya que estos pueden necesitar informacion sobre de como los estudiantes estan
logrando los objetivos de aprendizaje propuestos. Lo correcto es disefiar una prueba que
evalué el curriculo nacional basico en la asignatura y grado que se consideren. Y es normal
que las pruebas se apliquen al final de afio escolar, pero en algunas ocasiones es necesario
hacer la medicion intermedia para saber el grado de avances que se ha logrado en el proceso
de ensefianza aprendizaje y de esta manera realizar una retroalimentacion a tiempo.
(Covacevich, 2014, pag. 3)

Covacevich en el (2014) expreso lo siguiente:

Si se desea obtener informacion agregada de lo que estd sucediendo con el conjunto de
escuelas o estudiantes, basta con realizar una evaluacién muestral, es decir, no es necesario
aplicar las pruebas a todas las escuelas ni estudiantes sino solo a una muestra representativa
de ellos, lo que hace la evaluacion mas barata y simplifica los procesos logisticos. Si también
se desea informacidn especifica a nivel de escuela o de estudiante, y no solo del sistema
educativo en su totalidad, la evaluacion debe ser censal, es decir, aplicada a todos los
estudiantes y escuelas. (Covacevich, 2014, pag. 3)

b) Compararse con otros paises: Hoy es importante contar con informacion de cuanto
estan aprendiendo los estudiantes del pais que se esta comparando con referencia a otros
paises. Tal y como nos sefiala Covacevich (2014):

(...) Un pais o subsistema nacional puede participar de los estudios internacionales tales
como PISA, TIMSS, PIRLS y las pruebas PERCE, SERCE y TERCE del Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad Escolar -LLECE. Todos estos estudios evaltian
aprendizajes de estudiantes a nivel escolar en un conjunto de paises (o subsistemas
nacionales), lo que permite compararlos contra un marco de evaluacion conocido y acordado
por los paises participantes. (p.p. 8-9). Es necesario aclarar que cada estudio evalta diferentes
asignaturas y grados y con objetivos diferentes, la misma autora nos brinda un ejemplo de
esto “(...) PISA como TIMSS evaltian matematicas y ciencias, pero mientras TIMSS lo hace
en estudiantes de 4° y 8° grado y con un enfoque curricular, PISA lo hace en estudiantes de

15 afos, con un enfoque de habilidades para la vida” (Covacevich, 2014, pags. 3-4).
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¢) Medir la evolucion del sistema educativo a lo largo del tiempo: Las evaluaciones
nacionales como internacionales permiten obtener una informacion mas amplia de como
estan los logros del aprendizaje en un determinado tiempo, pero a la vez puede servir para
monitorear el avance del proceso de ensefianza- aprendizaje a lo largo del tiempo. Estas
pruebas se aplican de forma periddica, de manera anual; en el caso de las evaluaciones
nacionales. Sin embargo, en las evaluaciones internacionales se administra en ciclos de tres
0 mas afios. Esto permite observar avances en el aprendizaje promedio de cada pais y también
ayuda a identificar otras debilidades, como ser la disminucion de género, si los estudiantes
han mejorados en alguna asignatura (Covacevich, 2014, pag. 4).

d) Brindar informacion a nivel de escuela: Son muchos los objetivos para obtener
informacion de los aprendizajes a nivel de cada escuela, uno de ellos puede de la
retroalimentacion al equipo docente y administrativo, la rendicion de cuentas entre otras. Es
importante, tener en cuenta que las pruebas nacionales estan disefiadas para entregar
informacion por escuela, en otros centros educativos puede ser necesario disear pruebas
especiales, ya sea porque el objetivo de evaluacion es diferente a lo que se desee medir
(Covacevich, 2014, pag. 5).

e) Obtener informacion a nivel de estudiante: Este podria ser unos de los mas importantes
ya que son los estudiantes que nos brindaran la informacion para el proceso de mejoramiento
continuo del sistema, para poder identificar las debilidades de un estudiante y que su padre y
docente puedan apoyar a que el estudiante convierta esa debilidad en fortaleza (Covacevich,
2014, pag. 5).

Segun Muiiiz & Fonseca (2008) la evaluacion se puede dar de tres formas: la evaluacion
externa, cuando las personas evaluadoras no pertenecen a la institucion; la evaluacion interna
cuando la persona pertenece al centro educativo, y mixta cuando se mezclan ambas. Ademas,
expresa que no existe regla universal para poder utilizar estos tres modelos o formas, por lo
tanto, son legitimos y dependeré del investigador que modelo utilizara (Muiiiz & Fonseca,
2008, pag. 15). Para que todo resulte, los responsables de coordinar estas evaluaciones tienen
que tener en cuenta lo siguiente:

a) Alinear los objetivos de evaluacion y el instrumento.: Segin la Center for Assessment
and research, James Madison University, 2014 un elemento fundamental al momento de

escoger un instrumento de evaluacion de aprendizajes es que sea adecuado para los objetivos
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de la evaluacion. Este paso es crucial porque se relaciona con la utilidad de la informacioén
que se obtendra. Para que los resultados de la evaluacion no se obtengan baja o poca
informacion, se debe de revisar los objetivos, los contenidos y la poblacién declarados por el
instrumento y asegurarse que el proposito y la evaluacion estén alineados. (Covacevich,
2014, pag. 5)

b) Alinear los propositos: Para poder realizar una prueba lo primero que hay que
preguntarse es el objetivo para disefarla y si alcanza la evaluacion hay que tener en cuenta
que los objetivos o los propdsitos de los instrumentos pueden ser varios, tales como; medir
el logro académico de una determinada poblacion, un instrumento diagndstico para conocer
la realidad de las instituciones educativas. Algunos instrumentos son disefiados para realizar
evaluaciones diagnoésticas, formativas, o sumativa (Covacevich, 2014, pag.6).

Las evaluaciones diagndsticas (se dan al inicio de clases de un Centro educativo) son
aquellas que evaltan las debilidades y fortalezas de un grupo de estudiantes puede ser
individual o grupal. Esta evaluacion incluye varios items que profundizan en un solo tema,
con el fin de identificar con precision las dificultades de aprendizajes de los estudiantes, y de
esta manera buscar una solucion. La formativa, es el tipo de evaluacion que se presenta
durante un afio escolar y el objetivo es supervisar el avance que ha obtenido el estudiante
durante un periodo de clases determinado. La evaluacion sumativa se utiliza al final de afio
escolar y esta disefiada para medir los logros de cada estudiante (Covacevich, 2014, pag. 6).

¢) Alinear los contenidos: De acuerdo con Covacevich (2014) La segunda pregunta que
hay que plantearse es si el instrumento mide lo que se quiere medir. Hay que analizar en
detalle el contenido del test, cudles son los niveles de aprendizaje que cubre el grupo al que
se le aplicara el test y realizar una comparacion con los objetivos de evaluacion para
asegurarse que los items de la prueba estan acordes con lo ensefiado en un aula de clases.

d) Alinear los objetivos con la poblacion: Es importante tener en cuenta un tercer elemento
es la coherencia que tiene que existir entre la poblacion y lo que se desea evaluar, y si se
elaboran pruebas basadas en normas también se tienen que revisar para que poblacion fueron

construidas estas normas (Covacevich, 2014, pag.6).
2.3.2. Tipo de Instrumentos

Hay diversas formas de clasificar los instrumentos de evaluacion de aprendizajes. Sin

embargo, Cueto, (2007) propone una forma para clasificar los sistemas de evaluacion, es
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segun las implicancias de sus resultados; es decir, que existen los sistemas de bajas
implicancias, esta proporciona informacion para fines formativos, no cuenta consecuencias
directas para los actores implicados; a diferencia de las altas repercusiones, que usa los
resultados de pruebas para diversos objetivos, en este si tiene consecuencias para las personas
involucradas (Covacevich, 2014, pag. 20)

Los instrumentos también se pueden clasificar segiin sus caracteristicas técnica; en este
trabajo nos enfocaremos en este tipo de clasificacion. Segiin Covacevich (2014), una manera
de clasificar bajo este enfoque es segun si son medidas directas o indirectas del aprendizaje.
La primera se refiere a las observaciones de un producto del trabajo del estudiante, como ser
una tarea realizada en casa, un examen de conocimiento, en cambio la segunda las
percepciones de estudiantes, docentes, padres de familia, directores (Covacevich, 2014, pag.
20). A continuacion, explicaremos cada uno de los tipos de instrumentos que existen en la

Figura 1 se mencionan los tipos de instrumentos para después ser explicados

Figura 1: Tipo de instrumentos

Paramétricas
y no
paramétricas.

Referidos a
normas o a
criterios.

Respuesta
abiertas versus
respuestas
cerradas.

Fuente: Elaboracion propia con base en Covacevich (2014).
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El instrumento de tipo paramétricas con las evaluaciones que realiza el gobierno al
finalizar el afio escolar y no paramétricas son aquellas que se elaboran para determinado
contexto.

Los instrumentos referidos a normas o a criterios, la primera se refiere a al puntaje de un
estudiante la cual se le compara con el de un grupo, la segunda es la que compara el puntaje
con un criterio o estandar de aprendizaje establecido.

Las respuestas abiertas versus respuestas cerradas son el tipo de preguntas que se utiliza

para obtener informacién del estudiante.
2.3.2.1 Pruebas paramétricas y no paramétricas

Las pruebas paramétricas estan elaboradas para representar a una poblacion en general, en
cambio las pruebas no paramétricas estan disefiadas para un determinado grupo de la
poblacion. De acuerdo con Cohen, Manion y Morrison (2000) las pruebas paramétricas
normalmente se encuentran disponibles comercialmente, ya sea por medio de internet o una
libreria, esto se debe a que dichas pruebas han sido piloteados y estandarizados en una
poblacion completa y brindan muchos datos sobre su muestreo, validez y confiabilidad
(Covacevich, 2014, pag. 20).

Los autores antes mencionados expresan que las pruebas paramétricas cuentan con dos
grandes supuestos: la primera es que hay una curva normal de distribucion en la poblacion,
y la segunda es que presenta un cero real e intervalo continuos y equivalentes entre los
puntajes, en cuanto a las pruebas no paramétricas hacen poco o ningun supuesto sobre la
distribucion de la poblacion y no asumen una distribucion normal, debido a esto no se puede
realizar una comparacion con la poblacion general. El la Figura 2 se presenta un ejemplo de

este tipo de instrumento.
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Figura 2:Ejemplo de instrumentos paramétricas y no paramétricas

Ejemplo de
instrumentos
paramétricas y no
paramétricas

No
paramétricas

Paramétricas

Fuente: Elaboracion propia con base en Covacevich (2014)
Este ejemplo ayuda para orientar a cada uno de estos instrumentos y nos facilita al

momento de decidir a qué contexto deseamos aplicar el instrumento.
2.3.2.2. Instrumentos referidos a normas y a criterios

Se empezara explicando los instrumentos referidos a normas, estas evaluaciones son todas
aquellas donde el individuo obtiene un puntaje y este es comparado con el puntaje logrado
por un grupo, permitiendo de esta manera ubicar el rendimiento de un estudiante o grupo de
estudiantes frente a otro, es decir, si un estudiante esta arriba de la media o bajo de la media.
De acuerdo con Cohen y Swerdlik (2009), se entiende por “norma” al comportamiento usual,
habitual y esperado, en cambio en el contexto psicométrico, las normas son datos sobre el
desempeiio de un grupo especificos que se utilizan como referencia para interpretar o evaluar
el puntaje individual de un estudiante (Covacevich, 2014, pags. 21-22).

En otras palabras, la puntuacion referida a norma se basa en comparar a un individuo con
su grupo normativo. Este tipo de evaluaciones cuentan con tres tipos de puntuaciones
normativas y que son fundamentales: la puntuacion de percentiles, la puntuacion cronologica
y la puntuacion tipica. Los percentiles muestran los porcentajes de los sujetos que puntiian
por debajo de la puntuacion obtenida por el grupo normativo, sin embargo, la puntuacion
cronologica muestra la relacion de la puntuacién de un test con la edad cronologica del
individuo, mientras que la puntuacion tipica indica la distancia que separa a un sujeto de la

media del grupo normativo, dichas distancias se expresan en unidades de desviacion tipica.
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El siguiente instrumento es el referido al de criterio, tal y como se describi6 en la
evaluacion referida a normas, un modo de brindarle significado al puntaje de un individuo es
compararlo con el de un grupo. La otra manera es comparar el puntaje con respecto a algin
criterio o estandar de aprendizaje predeterminado (Covacevich, 2014, pag. 22). Este tipo de
evaluacion es aquella que les brinda un significado a los resultados de un puntaje de una
persona comparandolo con un estindar, ya sea de conocimiento, habilidades o de
competencias. El punto significativo de esta puntuacion es el desempenio del individuo
evaluado, lo que le interesa es qué puede o no hacer, que aprendio, si cumple los criterios

esperado para el grupo.
2.3.2.3 Instrumento de respuesta abierta o cerrada

Los instrumentos que se utilizan para evaluar el aprendizaje pueden dividirse en dos: las
de respuestas abiertas y las de respuesta cerrada. Estos ultimos consiste en elegir alternativas
dentro de una serie de opciones facilitadas. Las mas conocidas de este tipo de respuesta
(cerrada), son las pruebas estandarizadas de items de seleccion multiple, en cambio las
respuestas abiertas son las evaluaciones que se necesitan crearlas, un ejemplo de esta son los
ensayos. Estan con conocidas como preguntas abiertas o de desarrollo.

Para el Center for Assessment and Research, James Madison University (2014), las
ventajas de los instrumentos de seleccion multiples se pueden administrar de manera rapida
y facil a grandes numeros de estudiantes, abordando diferentes temas, pero la desventaja que
brinda es: que ofrecen menos profundidad, menos riqueza; se enfocan en la capacidad de
recordar y otras habilidades cognitivas que son bajas. Las ventajas de las respuestas abiertas
o construidas son las que proporcionan informacion mas profunda de lo que los estudiantes
saben y pueden hacer, las desventajas de este tipo de instrumentos es que son caros porque
deben ser puntuados por personas capacitadas especialmente para este tipo de respuesta,
ademas requiere bastante tiempo de aplicacion. De acuerdo con Covacevich (2014), con
respecto a las respuestas abiertas “si la puntuacion no es efectuada correctamente y de la
misma manera por todos los correctores, la comparacion de los puntajes se vera afectada, lo
que no sucede en el caso de las respuestas cerradas” (Covacevich, 2014, pag. 24).

Es importante expresar, que la cantidad de tiempo y esfuerzo invertido en elaborar un test
psicolédgico o educativo varia con el tipo de prueba y con los propdsitos para los cuales se

crea. De acuerdo con Aiken (2003) “La elaboracion de un test requiere de las consideraciones
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cuidadosas de sus propdsitos especificos, el proceso de elaboracion varia en cierto grado de
acuerdo con el proposito que se pretenda lograr” (Aiken, 2003, pag. 18). Al mismo tiempo
nos mencionan los tipos de pruebas que existen y los pasos que hay que seguir para poder
elaborar un instrumento ya sean psicoldgico o educativos, a continuacion, explicaremos los
tipos de pruebas que existen seglin este autor son las siguientes:

a) Pruebas de Observacion: Segun este autor, la elaboracion de una prueba de aptitud
para observar a solicitantes de un trabajo en particular comienza con el analisis de todas las
actividades que compone dicho empleo. El andlisis de las tareas o del trabajo consiste en
especificar los componentes del mismo de manera que pueda construirse los reactivos mas
apropiados para predecir el desempefio de los empleados que se someteran a dicha prueba.
Esta prueba evalua a la observacion como una variable psicoldgica, esta condiciona los
procesos de estudiar, aprender y pensar, ya sea en un contexto educativo o laboral, la
observacion esta relacionada con la atencion, la percepcion visual y con la rapidez de
ejecucion. Esta evaluacion solo trata de mostrar los comportamientos mas, importantes
relacionado con el trabajo (Aiken, 2003, pag. 18).

b) Pruebas de inteligencias: La prueba de inteligencia se elabora como cualquier otra, se
retine un conjunto de items o reactivos que supuestamente miden el constructo (Inteligencia),
dichos reactivos pueden ser elaborados de acuerdo a una teoria especifica de la conducta de
inteligencia o haciendo referencia so6lo a los tipos de tareas que las personas muy inteligentes
pueden realizar de manera mas efectiva que las personas menos inteligentes. En la actualidad
las pruebas de Binet ya no son la tnica ocupacion de los especialistas en psicologia aplicada,
pero la evaluacion de aptitudes cognoscitivas todavia forma parte de las actividades de los
psicologos en los ambitos clinicos, educativos y empresariales (Aiken, 2003, pag. 19).

El motivo, por el cual se realizan estos tipos de prueba es porque “la sociedad valora
altamente la inteligencia de una persona y ademas la consideran un factor decisivo para los
logros de la educacion, el éxito del trabajo y para el desarrollo socioecondémico de una
poblacion” (Ardila, 2011, pag. 97). De acuerdo con Ardila (2011) sobre la definicion de
inteligencia la cual expresa lo siguiente:

Inteligencia es un conjunto de habilidades cognitivas y conductuales que permite la
adaptacion eficiente al ambiente fisico y social. Incluye la capacidad de resolver problemas,

planear, pensar de manera abstracta, comprender ideas complejas, aprender de la experiencia.
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No se identifica con conocimientos especificos ni con habilidades especificas, sino que se
trata de habilidad cognitiva general, de la cual forman parte las capacidades especificas
(Ardila, 2011, pag. 100).

¢) Pruebas de inventarios y escalas de personalidad: Segin Aiken al disefiar una prueba
de inventario de personalidad y escala de calificacion sea empleado varios enfoques, algunos
basado en el sentido comun, otros en la teoria de la personalidad y otros mas en el
procedimiento estadistico (Aiken, 2003, pag. 19).

d) Pruebas de rendimiento: Se les ha brindado més atencién a los procedimientos
utilizados para disefiar pruebas de rendimiento académicos que a los otros tipos de prueba
antes mencionadas. A pesar del uso generalizado de las pruebas de rendimiento, la mayoria
de los docentes que supuestamente estan familiarizados con su area de estudio, no le dedican
el tiempo suficiente a la evaluacion del proceso de los estudiantes, ya que la mayoria de veces
los profesores consideran que las pruebas son algo desagradable para la ensefianza, en lugar
de verlos como parte integral y formativa del proceso educativo (Aiken, 2003, pag. 19).

Aiken (2003), aconseja que las personas que realizaran este tipo de pruebas deberan de
empezar por atender con cuidado las siguientes preguntas:

(Cuales son los temas y materiales sobre los que se examinard a los estudiantes? ;Qué
tipo de preguntas deben elaborarse? ;Qué formatos o esquemas de reactivos y pruebas deben
utilizarse? ;Cudndo, donde y como debe administrase la prueba? ;Como debe calificarse y
evaluarse la prueba resuelta? (Aiken, 2003, pags. 19-20)

En la prueba de rendimiento se tiene que partir de una taxonomia de objetivos
cognoscitivos, objetivos afectivos y psicomotrices y con una tabla de especificaciones (Que
se explicara mas adelante).

2.3.3. Calidad de los instrumentos

Para Covacevich, (2014) otro aspecto que nace al analizar un instrumento es la calidad
técnica que este posea, entre mas calidad conserve un instrumento, mas util serd. Ademas,
menciona que los dos elementos principales que se dan en la calidad de un instrumento son
su validez y su confiabilidad, estandarizacion y su importancia para la validez y
confiabilidad.

a) Validez: Segiin Covacevich, (2014) y Prieto & Delgado (2010) en los ultimos afos, el

concepto de validez a sufrido varias transformaciones (Covacevich, 2014, pag. 10; Prieto &
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Delgado, 2010, pag. 70), sin embargo, Prieto & Delgado explican que estas transformaciones
son provocadas por los distintos objetivos a los que se han destinado los tests (Prieto &
Delgado, 2010, pag. 70). Para Barajas (2011) y Prieto & Delgado, (2010) la validez es
fundamental para el desarrollo y evaluacion de una prueba, sin embargo, Barajas expresa:

La validacion de una prueba es el proceso de acumulaciéon de evidencias que apoyen tales
interpretaciones, y su objetivo es determinar qué tan apropiadas, significativas y utiles
resultan las inferencias especificas que se hacen a partir de las mediciones realizadas
mediante la prueba en funcidn del uso especifico para el cual se disefio. (Barajas, 2011, pag.
17)

Por su parte Covacevich (2014) nos comparte las opiniones que tienen los expertos en
evaluacion, asi mismo nos hace referencia del tipo de poblacion a la esta dirigida el
instrumento que en cual expresa lo siguiente.

Los especialistas en evaluacion han considerado que la validez no es una propiedad fija e
inherente del instrumento, sino que es un juicio, basado en evidencia, sobre qué tan
apropiadas son las inferencias realizadas o acciones implementadas a partir de los puntajes
de una prueba en un determinado contexto. Es importante tener en cuenta, que un test es
valido para un grupo o poblacion determinada. Por ejemplo, si un test de razonamiento
espacial disefiado para estudiantes con un nivel de lectura de 8" gado, es aplicado a un
estudiante con habilidades lectora de 4* grado sus resultados reflejan tanto su nivel lector
como su capacidad de razonamiento espacial. (Covacevich, 2014, pag. 8)

Mas adelante Covacevich en su articulo como seleccionar un instrumento para evaluar
aprendizajes estudiantiles menciona que la validez relacionada con los programas de
evaluacion, y que ademas es necesario especificar el programa que se evaluara, cudl sera el
contexto en que se implementara, también se tiene que tener en cuenta descarta variables
externas que puedan afectar los resultados del test. En la actualidad y tradicionalmente, la
validez de un instrumento se ha entendido como hasta qué punto el instrumento
efectivamente mide lo que tu tiene que medir.

Una de las prioridades que se deberia tener en cuenta al momento de disefiar o seleccionar
un instrumento para la evaluacion de aprendizajes es la validez, estar pendiente de la validez,
de como esta puede verse amenazada nos permitird a tomar decisiones sobre qué

evaluaciones son adecuada, y cual vale la pena hacer y que uso se les puede dar a estas
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evaluaciones. Ademads, la evaluaciéon permite hacer juicios sobre el progreso de los
estudiantes que sean robustos y ttiles, y que tengan consecuencias positivas en la evaluacion
(Covacevich, 2014, pag. 9).

Segun Darr 2005 (citado en Covacevich, 2014) “la validez esta referida a inferencias y
decisiones hechas por un grupo especifico en un contexto especifico, para juzgar la validez
de un instrumento se requiere reunir mucha informacion”. Existe diferentes tipos, lo mas
conocidos son: validez de constructo, contenido y criterio, tal y como lo expresa Wilson,
2005 (citado en Covacevich (2014) “Clasicamente, se habla de validez de constructo,
contenido y criterio. Distintos autores hacen distintas clasificaciones de los tipos de validez
que se deben considerar, por ejemplo, validez de constructo, contenido, item, predictiva,
“face”, relativa a criterios, concurrente (Covacevich, 2014, pag. 10). A continuacién, se
explicard cada uno de los tipos de validez:

a) Validez basada en contenidos: Segin Prieto & Delgado (2010), esta validez “se
extendi6 desde el analisis del criterio al de validez de los tests predictores: Una prueba no
puede considerarse valida si los items que la componen no muestran adecuadamente el
contenido a evaluar” (Prieto & Delgado, 2010, pags. 70-71), mas adelante estos dos autores
hacen mencion que este tipo de validez es especialmente fértil cuando las circunstancias
pueden identificarse y definirse claramente. Con respecto a las pruebas dirigidas a evaluar el
rendimiento académico Prieto y Delgado aconsejan que pueden especificarse en funcion de
los objetivos de la instruccidon (Conceptos y habilidades que un estudiante ha de poseer). Sin
embargo, Darr 2005 (citado en Covacevich, 2014) expresa lo siguiente:

En los tests no se pueden evaluar todos los conocimientos de los estudiantes, sino solo una
muestra de ellos, por lo tanto, es muy importante que esta sea una muestra adecuada del area
de aprendizaje que interesa evaluar. Si esto se logra, aumenta nuestra posibilidad de hacer
inferencias validas sobre los logros de aprendizaje en un cierto dominio. (Covacevich, 2014,
pag. 11)

De acuerdo con el Center for assessment and research, James Madison University (2014)
si realmente se quiere saber qué es lo que mide un test, no es suficiente guiarse por el nombre,
es primordial observar detalladamente los items que componen el instrumento. Cada item se

puede analizar en relacion con el dominio del contenido que los estudiantes han visto en
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clases, otra opcidn seria solicitar la opinion a un experto. Asi como lo afirma Prieto &
Delgado (2010):

La metodologia de validacion descansa fundamentalmente en la evaluacion de expertos
acerca de la pertinencia y la suficiencia de los items, asi como de la adecuaciéon de otras
caracteristicas de la prueba como las instrucciones, el tiempo de ejecucion, etc. Sin embargo,
especificar con precision el contenido de las manifestaciones de constructos como la
extraversion, la memoria de trabajo o la motivacion de logro es una tarea mas dificil. (Prieto
& Delgado, 2010, pag. 71)

De acuerdo con Covacevich (2014) “Si un instrumento es bueno, tendra items que evaltien
diferentes aspectos del tema evaluado, y expertos en el area, que no estan familiarizados de
antemano con los items, estaran de acuerdo en qué evaltia cada item” (Covacevich, 2014,
pag. 11). Tanto Prieto y Delgado y Covacevich coinciden que se debe contar con la presencia
de un experto en el area a evaluar. Covacevich nos advierte de los dos riesgos que deben ser
evitados en la validez de contenido: “1) la subrepresentacion del constructo, es decir que
elementos importantes del constructo que se quiere evaluar no estén siendo evaluado. 2) la
varianza relacionada con constructos que son irrelevantes para lo que estd midiendo”
(Covacevich, 2014, pag. 11).

Como ya se sabe que los test se componen de un conjunto de items o preguntas, en la cual
se elaboraran para obtener una puntuacion que representara el nivel de una persona en un
contenido determinado (espafiol, ciencias sociales, matematica entre otros), las instrucciones,
los ejemplos de practica que se brindan en los tests, el material de la prueba, el tiempo de
ejecucion son parte de la validez por contenido. Asi como lo expresa Prieto & Delgado
(2010):

Los tests estin compuestos por un conjunto de items destinados a obtener una puntuacion
que represente el nivel de una persona en un constructo (...) son objeto de la validez de
contenido las instrucciones, los ejemplos de practica, el material de la prueba, el tiempo de
ejecucion (Prieto & Delgado, 2010, pag. 72).

Usualmente, para evaluar la calidad del contenido se consulta a un experto principalmente
en el &mbito educativo. Los procedimientos estandarizados de consulta proveen la obtencion
de datos cuantitativos indicativos del porcentaje de items de calidad, el porcentaje de las

facetas del dominio suficientemente evaluadas, asi como el de los jueces que han valorado
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positivamente la calidad de los materiales y la concordancia entre los expertos (Prieto &
Delgado, 2010, pag72).

b) Validez basada en el proceso de respuesta: Con el surgimiento de la ciencia cognitiva
(Conocimiento), la validacion de las pruebas de inteligencias, aptitudes y rendimiento
académico, es importante incluir el andlisis de los procesos, las estrategias que utilizan los
estudiantes para la resolucion de problemas y ademas las representaciones mentales que
utilizan los participantes para resolver cada item del test (Covacevich, 2014, pag. 11).

De acuerdo con Prieto & Delgado (2010) “se obtendra evidencia de validez cuando los
procesos utilizados se ajusten a los que se postulan en las teorias relativas al constructo En
este enfoque predomina mas el diagndstico cognitivo” (Prieto & Delgado, 2010, pag. 72).
Con respecto a las teorias que menciona los autores se refieren a la TCT o a la TRI, a la vez
nos hacen referencia que la metodologia para este tipo de validez, la entrevista a los
colaboradores formulandole un problema de la vida diaria, el tiempo en que se tardan en
contestar las repuestas; este enfoque tiene una orientacion cognitiva. Para Covacevich (2014)
“esta validez entrega informacion entre estos procesos y los constructos que se desea evaluar”
(Covacevich, 2014, pag. 11).

¢) Validez basada en la estructura interna: Segun Prieto & Delgado (2010), “(...) el
analisis de la estructura interna persigue verificar empiricamente si los items se ajustan a la
dimensionalidad prevista por el constructor de la prueba” (Prieto & Delgado, 2010, pag. 72).
Para Covacevich, (2014) “busca recoger evidencia sobre el grado en que las relaciones entre
el item de un test y sus componentes se adectian al constructo que supuestamente busca
evaluar, el que puede implicar una sola dimension, o varias” (Covacevich, 2014, pag. 11)

d) Validez basada en relaciones con otras variables: De este tipo se desglosa en validez
convergente y discriminatoria. La validez convergente demuestra que los constructos que se
espera que estén relacionados de hecho lo estdn, mientras que la validez discriminatoria de
muestra lo contrario, es decir, prueba que los constructos que no deben tener ninguna relacion
de hecho no la tengan. Tal y como lo expresa Covacevich (2014):

Este tipo de evidencia se desglosa en validez convergente y discriminatoria. La evidencia
relativa a la validez convergente implica comparar los resultados obtenidos en un
determinado test con los obtenidos por los mismos estudiantes en tests que midan el mismo

constructo, o constructos similares. Se espera que los puntajes de un cierto instrumento se
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correlacionen con otros que declaran medir constructos iguales o parecidos. La evidencia
relativa a la validez discriminatoria se obtiene comparando los resultados obtenidos en el test
con otras evaluaciones que midan constructos opuestos o diferentes. (Covacevich, 2014, pag.
12)

e) Validez basada en consecuencias: El uso de las evaluaciones en particular tienen o
pueden tener consecuencias negativas, o las consecuencias de usar esos resultados pueden
estar en contra de los objetivos educativos. Esta es una consideracion se debe tomar en cuenta
al momento de elaborar o de seleccionar un instrumento esta decision dependera de la
persona que esta realizando la investigacion. Otro punto importante que es necesario analizar
es si las consecuencias indeseables se deben al constructo que se quiere medir o al
instrumento que se estd utilizando (Covacevich, 2014, pag.12). En manera de resumen la

figura 3 presentara de manera sintetizado lo antes explicado:

Figura 3:Tipo de validez

sC

Los estandares para la /_chun e
evaluacién educativa y Entiende por validez
psicoldgica cuando el instrumento mide
lo que tiene que medir
Validez basadas . . Validez basada en el
. ——————Tipos de validez :
en consecuencias contenido
- i Validez basada
Validez bas_ada Validez basada el proceso de respuesta
con otras Variables en la estructura
interna

Fuente: Elaboracion propia con base en Covacevich (2014)

En la figura 3 proporciona de manera sintetizada todo lo explicado anteriormente. De esta
manera se puede comprender los tipos de validez con lo que se cuenta para poder seleccionar
al momento de crear o elaborar nuestro instrumento.

b) Confiabilidad: Segin Cohen y Swerdlik (2009) “La confiabilidad se refiere a la
consistencia con que el instrumento mide, o visto de otro modo, al grado de error presente en

la medida, un instrumento confiable mide de la misma manera” (p. 13). Sin embargo, Haertel
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(2006) “La confiabilidad al igual que la validez, se tiene que entender en contextos y
propositos evaluativos determinado” (Covacevich, 2014; p. 13).

Para Prieto & Delgado (2010) “La fiabilidad se concibe como la consistencia o estabilidad
de las medidas cuando el proceso de medicion se repite” (Prieto & Delgado,2010, pag. 67).
Los individuos responsables de que los instrumento posean confiabilidad son todas aquellas
que disefian el manual de aplicacion para los instrumentos o las instituciones que se encargan
de publicar los instrumentos en paginas web. De acuerdo con Covacevich (2014) los
responsables de brindar la informacion sobre la confiabilidad deberan de brindar lo siguiente:

La informacion que debe presentarse es la identificacion de las principales fuentes de
error, resimenes estadisticos que cuantifiquen el tamafio de estos errores, y el grado de
generalizabilidad de los puntajes entre distintas formas, puntuadores, administradores, y otras
relevantes. También una descripcion de la poblacion con el que fueron hechas estas
estimaciones. (Covacevich, 2014, pag. 12)

En la Figura 4 se menciona el marco teorico con el cual se mide la confiabilidad. Para
proseguir a explicarla y tengamos unas ideas mas claras de como podemos conocer la
confiabilidad.

Figura 4:Marco teorico para analizar confiabilidad

La teoria de
generalizabilidad

-

Teoria clasica Teoria respuesta

de los test al item

Fuente: Elaboracion propia con base en Covacevich (2014)
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En la figura 4 se puede observar las teorias de como analizar la confiabilidad, sin embargo, la
confiabilidad se calcula de manera diferente todo depende del enfoque o teoria que se vaya a utilizar.
También dependiendo del tipo de confiabilidad que se utilice reportard informacion de diversas
maneras: como ser las desviaciones estandares, el coeficiente, el chi cuadrado entre otras.

a) La teoria de generalizabilidad: Esta teoria utiliza coeficientes que permiten especificar y
estimar los diversos componentes de la verdadera varianza del puntaje, la varianza del
error, y varianza del puntaje observado. Esta misma autora mas adelante menciona que esta
teoria utiliza dos tipos de estudio, de generalizabilidad (G-Study) y de decision (D- Study).
Habitualmente las herramientas de analisis utilizadas es ANOVA, asimismo como el
programa computacional GENOVA (Covacevich, 2014,pag.14).

La teoria clasicas de los test (TCT): esta teoria analiza los siguientes tipos de
confiabilidad: Coeficiente derivado de la administraciéon de formas paralelas en sesiones
independientes, coeficiente obtenido por la administracion del mismo instrumento en
ocasiones separadas (Se conoce también como test retest) y el coeficiente basado en la
relacion entre puntajes derivados de item individuales o subtest dentro de un test, dicha
informacion es obtenida de la misma administracion (conocida como coeficiente interno, o
inter item), esta teoria el coeficiente ,as usado en el Alpha de Cronbach (Covacevich,
2014,pagl4).

La teoria de respuesta al item (TRI): A partir del afio 90 esta teoria ha sido utilizada en
la mayoria de las evaluaciones estudiantiles. La TRI es una familia de modelos estadisticos
usados para analizar los datos de items de tests entregando un proceso estadistico unificado
para estimar caracteristicas de los items y los individuos examinados y definir como estas
caracteristicas interactiian en el desempefio en los items y el test (Covacevich, 2014, pag.
14). Asi como existen teorias para conocer la confiabilidad, también se cuentan con métodos
para verificar la confiabilidad en la tabla 1 se le presenta a cada uno de estos métodos, las

dimensiones, cantidad de vez que se tiene que aplicar y los estadisticos a utilizar.
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Método Dimension de la N° de sesiones de Estadistico
confiabilidad administracion de la
prueba
Test retest Estabilidad 2 R de Pearson
Formas paralelas  Equivalencia 2 R de Pearson
Particion en Consistencia interna 1 Ry formula de
mitades correlacion
Spearman-Brown
Coeficiente alfa Consistencia interna 1 Alfa Kuder-
Richardson
Confiabilidad entre 1 Kappa W de Kendall
Acuerdo entre examinadores
examinadores Coeficiente de
correlacion
intraclase

Tabla 1:Métodos para verificar la confiabilidad

Fuente: Elaboracion propia con base en los contenidos del modulo ambitos de la Psicometria y evaluacion educativa impartida
por Zarko Vukmirovik y Mike Fast (2016)

Esta tabla facilita la compresion y método a utilizar para el tipo de instrumento que se usara en la

recoleccion de datos de nuestra investigacion.

¢) Estandarizacion y su importancia para la validez y confiabilidad: Es importante saber
que la forma de como se analice y se implemente un instrumento puede afectar la validez y
la confiabilidad. De acuerdo con McCallin (2006) citado por Covacevich (2014):

Para que un test sea valido, no basta con que las caracteristicas técnicas del instrumento
lo sean, también es fundamental que todos los instrumentos hayan sido administrados bajo
las mismas condiciones estandarizadas de aplicacion. Esto significa que las instrucciones, el
contexto de aplicacion y los procedimientos de puntuacion han sido exactamente los mismos
para todos los examinados. Eso asegura que los datos puedan ser adecuadamente,
interpretados, comparados, y usados de acuerdo al principio de que cada usuario fue tratado
de manera justa. Por lo tanto, cualquier alteracion en la estandarizacion de la aplicacion afecta
la comparabilidad y la validez de la prueba (Covacevich, 2014, pag. 15).

En este punto empezamos hablar de la estandarizacion y para que un instrumento sea

estandarizado dependera de las condiciones de la aplicacion (si las instrucciones son iguales,
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si las condiciones de administracion y si posee el mismo puntaje para todos los examinado).
La estandarizacion de un instrumento es significativa sin interesar el tipo de instrumento ya
sea este de criterio o de norma. Para que el instrumento sea de calidad tal y como se
explicaron anteriormente, ahora se presentard una serie de consideraciones que es necesario
tomar en cuenta al momento de elaborar o seleccionar un instrumento. En la figura 5 se

presentan las consideraciones que se deben de tener en cuenta.

Figura 5: Consideraciones practicas para elaborar o seleccionar un instrumento

Entrenamiento Facilidad/dificultad
requerido para en la puntuacion y s ~
los examinadores analisis

Administracion
grupal o individual

Tiempos de
aplicacion

Costos ‘

Fuente: Elaboracion propia con base en Covacevich (2014).

N J

Estas consideraciones ayudan a realizar un presupuesto y a tomar las decisiones correctas para
iniciar una investigacion y de esta manera todo sea un éxito.

Ademas de las consideraciones técnicas (calidad de los instrumentos) antes explicada,
también existen una serie de consideraciones practicas que son importantes al momento de
decidirse o elaborar un instrumento. Tal y como se observa en la figura 5, a continuacion, se
realizard una breve explicacion.

a) Los costos: el investigador antes de proceder a desarrollar un instrumento tiene que
hacer una planificacion o presupuesto que tendra que llevar a cabo al momento de iniciar el
proceso. Ya es importante cuantos recursos se necesita para realizar la evaluacion en su

totalidad.
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b) Tiempo de aplicacion: Es necesario crear un manual de instrumento donde especifique
el tiempo que durara el test. En algunos casos los instrumentos toman en consideracion los
bloques escolares para que las respuestas de los estudiantes sean mas confiables y no afecten
los resultados de los instrumentos. De acuerdo con Covacevich, (2014) “(...) Hay que evaluar
los tiempos de aplicacion contra el tiempo disponible y el tipo de estudiante al que se le
aplicara el test, para evaluar si es adecuado o no al contesto particular” (Covacevich, 2014,
pag. 18)

¢) Entrenamiento requerido por los examinadores: Es de suma importancia capacitar al
personal que aplicard las pruebas en los centros educativos, ya que son ellos los que
responsable de que los estudiantes no copien al momento de responder las prueba. Ademas,
sera encargado de brindar las instrucciones pertinentes para que los estudiantes contesten el
test de manera confidencial y honesta posible.

d) Facilidad/ dificultad en la puntuacion y andlisis: Tenemos que saber que no todos los
test son iguales, algunas pruebas se requieren tiempo o un entrenamiento especial para ser
analizados o puntuados los datos, lo que implica contratar y entrenar a una persona para que
lo realice.

e) Administracion grupal o individual: Esto dependerd del tipo de investigacion o el
enfoque el investigador le quiera dar al estudio, algunas pruebas se requieren de una
aplicacion uno a uno, es decir de manera individual, mientras otros instrumentos son
administrados de forma grupal. Segiin Covacevich (2014) “(...) lo mas facil es ocupar un
instrumento de aplicacion grupal, es decir, que implica tener solo uno o dos examinadores
por sala o aula” (Covacevich, 2014, pag. 19). En cuanto a la administracion individual es mas
utilizado cuando se evalua nifios pequeios.

1) Es facil/dificil de usar: Un instrumento deberia ser facil de utilizar, ya que el desempefio
de los estudiantes puede salir afectados sino comprendieron las instrucciones, y mas si son
nifios que con facilidad pierden la concentracion, por ellos es necesario, elaborar un

instrumento que se comprensible para todos los estudiantes.
2.3.4 Taxonomia de objetivos cognoscitivo

Desde mediados de la década de 1950 se ha prestado mucha atencion a los sistemas
formales y estdindar de la clasificacion de los objetivo cognoscitivos, afectivos y

psicomotrices de la instruccion, asi como disefiar una prueba de observacion para la seleccion
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de personal requiere un analisis preliminar del trabajo a desempefiar, la preparacion de una

prueba para medir objetivos instruccionales especificos es mas afectiva cuando las conductas

que van a evaluarse se definen claramente al inicio (Aiken, 2003, pag. 20). En la tabla 2 se

les brindaré algunos compendios sobre este tema.

Tabla 2: Compendio ilustrativo de los objetivos cognoscitivos

Autor y aiio Objetivo Definicion Verbos
Cognitivo relacionados
Conocimiento La RAE (2014), v Definir
conocimiento es accion y v' Identifica
efecto de conocer, y el v' Mencionar
significado de conocer v" Nombrar
Segtn la RAE “Averiguar v’ Escribir
por el ejerciciode las v Reproducir
facultades intelectuales v Numerar
de la naturaleza, v' Leer
cualidades y relaciones de v’ Etiquetar
las cosas”, es decir, que el
conocimiento es recordar
Bloom y hechos especificos sobre
Krathwohl a1'g1.'1n tema o experiencias
(1956) vividas.
Comprension  Para Aguilera, Barban, v Clasificar
Cabrera, & Segura (2011) v Citar
definen a la comprension v' Convertir
como: v Describir
Un proceso que requiere v' Discutir
la sucesion progresiva de v Explicar
etapas para lograr el fin v Exponer
deseado, asi como v" Resumir
también de  algunas
categorias filosoficas
presentes en el proceso
de compresion  del
significado: causa-efecto,
esencia- fenenomeno,
general-particular. Es la
facilidad con la que el ser
humano cuenta para
entender el significado o
el proposito de algun
tema que ha aprendido.
Aplicacion De acuerdo a la REA v’ Usar
(2014), proviene de la v' Carcular
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accion y efecto de aplicar, v Construir
la  cual esta ultima v Determinar
significa segin la RAE: v" Solucionar
“Emplear, administrar o v" Resolver
poner en practica un
conocimiento, medida o
principio, afin de obtener
un determinado efecto o
rendimiento en alguien o
algo” en el caso de
educacion serian en los
estudiantes

Analisis Segtn Aiken, (2003), “es v' Analizar
descomponer algo para v Descriminar
reverlar su estructura y las v' Categorizar
interrelaciones que hay v' Comparar
entre sus partes” (Aiken, v" Contrastar
2003, pag. 21) v’ Analizar

Sintesis De acuerdo con René v" Crear
Descartes, la sintesis v Adaptar
consiste en ordenar los v Anticipar
pensamiento o idea de v’ Planificar
manera sencilla y facil
ascendiendo poco a
pocoen otras palabras de
los sencillo a los
complejo.Sin  embargo,
para Aiken (2003), es
combinar varios
elementos o artes en un
todo estructural.

Evaluacion Para Castillo (2009), la v Valorar
evaluacion es: v’ Justificar
Un campo disciplinar que v’ Juzgar
se define como un v’ Decidir
proceso complejo  de v Concluir
produccion de

informacion de naturaleza
cuantitativa como
cualitativa, con el
proposito  de  tomar

~ decisiones.

Fuente: Adaptado de herramienta para formular objetivos de la Universidad Interamericana
para el desarrollo (2003) y Test psicologico y evaluacion de Aiken (2003).
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2.3.5. Marco conceptual y tabla de especificaciones

Marco conceptual: Al momento que uno decide elaborar una prueba lo primero que
realizar es un marco conceptual (En inglés Test Framework), este marco conceptual nos
ayudaré a definir la estructura organizadora y las caracteristicas claves de una evaluacion y
esto nos permitira construirla, ademas este marco definira el contenido a evaluar. La funcién
de este es asegurar coherencia y consistencia a en la construccion de las pruebas de
evaluacion, la cual abarca los siguientes aspectos:

1. Detalles precisos de la poblacion meta que se desea evaluar.

2. Explicacion precisa del proposito de la evaluacion, que decision se tomara con
la informaciéon obtenida, y como se ayudard a resolver los problemas que sean
planteados por el estudio.

3. Explicar el contenido a evaluar.

4. Brindar informacion contextual que permita entender el motivo y la forma de
evaluacion.

5. Tabla de estandares de contenido que representa un analisis del contenido a
evaluar.

Creacion de un Marco operativo o tabla de especificaciones para una evaluacion (en
inglés test Blueprint): El momento de tomar la decision de elaborar o disefiar una prueba,
es necesario empezar por planificar en construir una tabla de especificaciones para el disefio
de los items, esta tabla debe de ser razonable y detallada en cuanto a término del
conocimiento y habilidades que esperan que los examinados demuestren. Esta tabla nos
ayudara elaborar los reactivos de una manera sencilla. Ademas, nos brindara una relacion de
los items que aparecera en la forma operativa o final, ya que seria arriesgado elaborar los que
uno quiere para ensamblar la forma operativa, por ello se recomienda elaborar mas items de
lo necesario, ya que en las pruebas pilotos uno que otro puede fallar en cuanto a la

confiabilidad, validez, discriminacion.
2.3.6. Elaboracion de reactivos

Una vez que se cuenta con la tabla de especificaciones, esta servird de guia para la
elaboracion de los reactivos con los que se van a evaluar los objetivos, ya con la tabla de
especificaciones disefiada, se procederd a la creacion de reactivos, es recomendable que para

las pruebas objetivas se preparen alrededor del 20% de los items, de lo que realmente se
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necesitaran, de manera que se cuente con una cantidad adecuada de buenos reactivos para el
ensamblaje final de la prueba. Todos los reactivos incorporan procedimientos para brindar
informacion acerca de los individuos, pero dicha informacion varia segun la naturaleza o el
objetivo con el cudl fue creada el reactivo. (Aiken, 2003, pag. 20)

El término reactivo es el planteamiento de un problema para que el individuo brinde una
respuesta a esas preguntas o reactivos con el fin de conocer el nivel de dominio que posee en
ese tema. En una prueba estandarizada se pueden encontrar diferentes tipos de reactivo tales
como: reactivos de ensayo y reactivos objetivo (reactivos, de respuesta corta, de verdadero y
falso de aparejamiento, reactivos de opcion multiples).

Los reactivos de ensayo: A estos tipos de reactivos también se le conoce como respuesta
breve en este tipo de pregunta se puede evaluar las habilidades personales que posee el
individuo para: relacionar, organizar y comunicar ideas sobre determinado topico. Estos tipos
de reactivos no requieren mucho tiempo para su elaboraciéon y ademas disminuye la
probabilidad que los estudiantes contesten de manera correcta los items por medio de la
adivinanza. Sin embargo, estos tipos de reactivos son tan generales que se interpretan de
manera distinta por diferentes individuos y el tiempo de aplicacion no es suficiente para
determinar el conocimiento que tiene una persona sobre el tema. De acuerdo con Aiken
(2003) cuan expresa “que no se debe usar reactivos de ensefar cuando el mismo
conocimiento o habilidad puede ser evaluados con reactivos objetivos” (Aiken, 2003, pag.
26)

Reactivos Objetivos: Este tipo de reactivos puede clasificar de forma facil e imparcial y
se requiere menos tiempos para contestar cada reactivo. Los reactivos mas conocidos de este
tipo estan: las de verdadero y falso, respuesta corta o de completacion, aparejamiento y
opcion multiple. Al momento de elaborar los reactivos objetivos se debe de cuidar que los
reactivos sean claros, precisos y gramaticalmente correctos, ademas se tienen que escribir de
acuerdo al lenguaje de los estudiantes a las que se dirige la prueba. Las personas encargadas
de elaborar este tipo de reactivos deben tener cuidado de no incluir claves para la respuesta
correcta, ademads tiene que evitar reactivos entrelazado o interrelacionado esto quiere decir
que dos preguntas esta entrelazada cuando es preciso conocer la respuesta de una de las
preguntas para poder contestar la otra; y dos items estan interrelacionado cuando el

planteamiento de una provee una sefial para la respuesta del otro (Aiken, 2003, pag. 27)
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2.3.7 Principios para el desarrollo de las pruebas o teoria de la
medicion

Para una comprension y manejo adecuado de las propiedades psicométricas de los test es
preciso ir mas alla del puro calculo empirico, y conocer los fundamentos cientificos en los
que se basan estos. Para poder comprender y manejar adecuadamente estas propiedades
psicométricas, se trataran dos teorias que nos permiten analizar los datos, estas dos teorias
son: La teoria clasica de los test (TCT) y la teoria de respuesta al item (TRI), también se
conocera los modelos, las limitaciones de cada una de ella, sin embargo, en la TRI, se

mencionaran las diferencias entre estas dos teorias.
2.3.7.1 Teoria Clasica de los Test

Segin Muiiiz (2010) esta teoria inicio en los “trabajos pioneros de Spearmean a principio
del siglo xx (...) Seran Lord y Novick (1968) quienes lleven a cabo una reformulacion de la
teoria clasica” (Muiiiz, 2010, pag. 59). Por otro lado, Attorresi, Lozzia, Abal, Galibert, &
Aguerri, (2009) expresan “Desde su primera formulacion (Spearman 1904), la teoria clasica
de los test (TCT) ha servido como modelo para dar una interpretacion a los puntajes de las
personas en los tests” (Attorresi, Lozzia, Abal, Galibert, & Aguerri, 2009, pag. 179) . Prieto
& Delgado (2003) mencionan que “La teoria cldsica de los test ha sido el principal modelo
psicométrico empleado en la construccion y analisis de los test” (Prieto & Delgado, 2003,
pag. 94)
2.3.7.2 Modelo lineal clasico de la TCT

Seglin Moscoso & Pérez-Gil (2008) los trabajos presentados por Spearmean en el cual
planteo viene a ser el clasico “““Modelo Lineal de Puntuaciones” denominado teoria débil de
la Puntuacion verdadera o simplemente como la conocemos hoy teoria clasica de los tests”
(Moscoso & Pérez-Gil, 2008, pags. 39-40). Estos mis autores Moscoso & Pérez-Gil (2008)
mencionan que:

La tesis central de Spearman era formalizar un modelo estadistico que pudiese tener en
cuenta las estimaciones de los errores de media inherentes a todo proceso de medicion. De
este modo se posibilitaria una fundamentacion adecuada para las puntuaciones de los tests en

el campo de la psicologia. (Moscoso & Pérez-Gil, 2008, pag. 40).
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Por otro lado, Muiiz (2010) expresa que si una persona obtiene en un test 70 puntos de
una puntuacién empirica, este modelo permite saber cual es la puntuacion verdadera ni el
error contenido en esa puntuacion. Solo contamos con una puntuacion y con dos incognitas,
la puntuacion verdadera (v) y la del error (e), hasta estos momentos no se avanzado nada
(Muiiiz,2010, pag. 60) . Sin embargo Muiiiz (2010) y Moscoso & Pérez-Gil (2008) coinciden

que para avanzar hay que auxiliarse de los tres supuestos de esta teoria.
2.3.7.3 Modelo de formas paralelas de la TCT

Spearman asume que se puede construir dos mas test que midan lo mismo, aunque con
distintos items, es decir dos formas equivalentes de mismo test a lo cual Spearman los
denomino test formas paralelas o equivalentes (Moscoso & Pérez-Gil, 2008; pag. 44). Es
decir, dos conjuntos de puntuaciones X y X’, y se dice que son equivalentes o paralela si
ambas tienen la misma puntuacion verdadera, X= V+e y X’= V+e’ y, ademas, ambas poseen
la misma varianza de error. A partir de los supuestos, en el caso de que se cumplan, se
consigue establecer de manera simple e intuitivo que para el nimero (k) de tests paralelos, y
desde el punto de vista de sus valores paramétricos, las medias de la poblacion son idénticas,
cada tests paralelo presenta la misma varianza poblacional y las intercorrelacionan entre cada
par de ellos son iguales (Moscoso & Pérez-Gil, 2008, pags. 41-42) .

Los supuestos (que se explica a continuacién) hacen referencia a las puntuaciones
empiricas, si se pueden comprobar y dado que la TCT toma el modelo probabilistico y que
los estadisticos obtenidos en muestras bastantemente amplias constituyen buenos
estimadores de los parametros poblacionales, las deducciones expuestas pueden ser
facilmente sometidas a contrastacion. De las situaciones de paralelismo se deducen multiples
consecuencias, las mas importante es que la correlacion entre las dos medidas equivalentes
expresa la proporcion de varianza en puntuaciones empiricas que es debida a la varianza de

las puntuaciones verdaderas (Moscoso & Pérez-Gil, 2008; p. 45).
2.3.7.4 Supuestos de la TCT

El primer supuesto de esta teoria Moscoso & Pérez-Gil (2008) lo expresan de la siguiente
manera se define el concepto de puntuacion verdadera de un sujeto como la esperanza
matemdtica de la puntuacion empirica observada en infinitos ensayos de medidas
independientes realizados con ese individuo, y, considerando el error de medida como un

componente aleatorio que simplemente se suma a la puntuacion verdadera del sujeto en el
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test, es decir, la puntuacién en el test libre del componente de error. (Moscoso & Pérez-Gil,
2008, pag. 42)

Es decir que este primer supuesto establece que la puntuacion verdadera, coincide con el
valor esperado de la puntuacion empirica, y como la puntuacion verdadera es un concepto
matematico se representa asi V = E(X) (Muiiiz, 2010 y Moscoso & Pérez-Gil, 2008).

El segundo supuesto que plante6 Spearman fue que no existe relacion entre la puntuacion
verdadera de una persona y el tamafo de los errores que afectan a esa puntuacion; es decir
que le valor de la puntuacion verdadera de un individuo no tiene nada que ver con el error
que afecta esa puntuacion, en otras palabras, puede haber puntuaciones verdaderas altas con
errores altos o bajos y no hay conexion entre el tamafio de la puntuacion verdadera y el
tamafio de los errores (Muiiiz, 2010). (Muiiz, 2010, pag. 61)

El tercer supuesto segin Muiiz (2010) es el siguiente:

Establece que los errores de medida de las personas en un test no estan relacionados con
los errores de medida en otro test distinto, es decir, no han ninguna razon para pensar que los
errores cometidos en una ocasion vayan a covariar sistematicamente con los cometidos en
otra ocasion. (Muiiiz,2010, pags. 61-62)

En otras palabras, los tres supuestos o principios basico de la TCT estarian sintetizada de
la siguiente manera:

1. La puntuacioén observada (X) es una combinacién lineal del componente verdadero

(V) y el componente de error (e).

2. La puntuacion verdadera puede ser conceptualizada como la puntuacion media que
una persona obtendria en el mismo test en una cantidad infinita de sesiones de
evaluacion repetida.

3. 'V es hipotético porque no es posible obtener una cantidad infinita de puntajes del test,

sin embargo, es el aspecto central de la TCT.
2.3.7.5 Limitaciones de la TCT

A pesar de lo simple y facil adaptacion a diversos campos, la TCT ha recibido criticas o
limitaciones brindadas tanto a los conceptos que maneja como los supuestos en los que se

fundamenta. En la siguiente tabla aparecen las limitaciones mas importantes de esta teoria
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Tabla 3: Limitaciones mas importantes de la TCT

1. En la TCT las caracteristicas de los items o prueba dependen de las
caracteristicas de la muestra que contesta al test, por lo tanto, también las

caracteristicas de la poblacion de referencia.

2. Las caracteristicas del test dependen ademas de la muestra, del nimero de items

que compone el test.

3. La estimacion de la puntuacioén verdadera depende de las caracteristicas de la

muestra y del propio test.

4. La definicion de tests paralelo es muy limitada.

5. Homocedasticidad de los errores de medida

Fuente: Obtenido Gémez-Benito & Hidalgo-Montesinos (2003) y en Terrén (2010).

En la tabla 3 se evidencia las dificultades que presentan la TCT, es necesario que al

momento de utilizar se tenga en cuentan.
2.3.7.6. Los parametros de la TCT

Los parametros con los que cuenta esta teoria son: El pardmetro “a” que representa la
dificultad clasica del item y el parametro “b” que representa la discriminacion clésica del
item:

El parametro a: Dificultad clasica del item- valor P-value: En los items de opcion
multiples representa la cantidad de estudiantes que contestaron el item correctamente y en
las respuestas escritas el valor de P ajustado es la medida de los items divido por el puntaje
maximo posible. La dificultad del item en la TCT, representa que tan facil es contestar ese
item ya que representa la proporcion de estudiantes que respondieron correctamente. El rango
del valor es de 0 a 1 con valores arriba de 0.9 indican items demasiado facil y valores bajo
de 0.3 indicando items demasiado dificiles.

Parametro b: Discriminacion clasica del item: correlacion item — puntaje total: La
correlacion item-puntaje total indica el grado de acuerdo entre los puntajes individuales de
los items y el puntaje total de la prueba. En cambio, la correlacion punto biserial es un tipo
especifico de correlacion usados para items dicotomicos o items de opcion multiple, esta
indica el acuerdo entre escoger cada opcion (u obtener un punto en items de respuesta breve)

y el total de la prueba. Por otro lado, una correlacion item-puntaje total muestra que los
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estudiantes que contestaron correctamente un item o que recibieron un puntaje mayor en un
item de respuesta escrita también recibieron un alto puntaje en la prueba y viceversa. Los

valores arriba de 0.3 son deseables y los valores debajo de 0.25 deber ser investigado.
2.3.7.2 Teoria de respuesta al item

Varios autores han coinciden que la TRI representa una opcion a la TCT, que ademas ha
brindado las excelentes respuestas a las dificultades que muestra el modelo tradicional y
simboliza una innovacién al paradigma de las propiedades de la teoria de los tests. Segiin
Muiiiz (2010) la TRI expresa “que el primero surgimiento de esta teoria se pude atribuir a los
trabajos pioneros de Thurstone en 1925, y que Lawley en los afios 1943, 1944 y Tucker en
1946 continuaron aportando a esta teoria” (Muiiz,2010, pag. 63). Hidalgo-Montesinos &
French (2016) expresan “El analisis usando TRI, a través de modelos matematicos, nos
proporciona una vision de la relacion entre el nivel en el rasgo de un individuo (por ejemplo,
nivel de depresion) y las caracteristicas de los items” (Hidalgo-Montesinos & French, 2016,
pag. 14). Para Attorresi et al., (2009) mencionan que:

El objetivo sustancial de la TRI es la construccion de instrumentos de medicion con
propiedades invariantes entre poblaciones. Si dos individuos presentan idéntico nivel de
rasgo medido ambos tendrdn igual probabilidad de dar la misma respuesta,
independientemente de la poblacion de pertenencia. (Attorresi, Lozzia, Abal, Galibert, &
Aguerri, 2009, pag. 180)

Por otro lado, Hidalgo-Montesinos & French (2016) nos mencionan que una de las
caracteristicas importante de la TRI es:

Proporciona estimaciones invariantes de las propiedades psicométricas de los items, asi
como de las caracteristicas de los sujetos, es decir, que los pardmetros que caracterizan al
item y al test son menos dependientes de la muestra particular de sujetos utilizada y que los
parametros que caracterizan al sujeto no dependen de la muestra particular de items utilizada.
(Hidalgo-Montesinos & French, 2016, pag. 14)

Bajo la TRI se intenta relacionar el rasgo latente que se desea medir en las personas con
la probabilidad de contestar correctamente al item. En esta teoria la relacion se representa en
la Curva Caracteristica del item donde:

1. La escala de habilidad o rasgo latente adquiere valores practicos de -3.0 a +3.0 y se

representan con la letra griega O

Derechos Reservados



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH
60

2. La probabilidad de contestar al item correctamente tiene un rango de 0.0 a 1.0 y se

representa con P (O)
2.3.7.3 Modelo de la TRI

La TRI facilita una extensa escala de modelos que ayudan a trabajar con pruebas que
sean unidimensionales o multidimensionales y con diferente formato de respuesta
(Poliatomicos, dicotomicos, continuos). Los modelos de la TRI se diferencian en funcion
del nimero de pardmetros que contiene dependiendo de los supuestos que subyacen a los

datos (Hidalgo-Montesinos & French, 2016: p. 14). La cual esta conformada por los

siguiente modelos.

Figura 6: Modelo de la TRI

Fuente: Elaboracion propia

El modelo de 1 PL parametro o modelo de Rasch: Georg Rasch contribuyo6 a la
fundacion del campo de la TRI hace mas de 50 afios es por ello que este modelo lleva su
nombre, y el cual esta caracterizado por el uso de un solo parametro para modelar la relacion
entre la dificultad del item y la habilidad de una persona este modelo es considerado por
mucho tiempo como el estandar de excelencia en la medicion objetiva. Segun Prieto &

Delgado (2003) Este modelo posee los siguientes supuestos en lo cual se fundamenta:
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1. El atributo que se desea medir puede representarse en una Unica dimension en la que

se situaria conjuntamente las personas y los items.

2. Elnivel de la persona es el atributo y la dificultad de item determinan la probabilidad

de que la respuesta sea correcta.

3. Las ventajas de este modelo para Prieto & Delgado (2003) son las mas relevantes es:
Medicion conjunta, objetividad especifica, propiedades de intervalo y especificidad de
error tipico de medida. La medicion conjunta: representa que los parametros de los
individuos y de los items se expresan en las mismas unidades y se localizan en el
mismo continuo. Es decir que esta ventaja confiere a este modelo un caracter mas
realista que la de la TCT, ademas esta ventaja permite analizar las interacciones entre
las personas y los items (Prieto & Delgado, 2003; pag. 95).

4. Objetividad especifica: Una medida solo puede ser considerada valida sino depende
de las condiciones especificas con que han sido obtenidas. En otras palabras, la
diferencian entre dos individuos en un atributo no debe depender de los reactivos
especificos con los que sea estimada y de igual manera la diferencia entre dos items
no debe depender de los sujetos especificos que se manejen para cuantificar los datos
(Prieto & Delgado, 2003; pag. 95).

5. Propiedades de intervalo: Es importante mencionar que las discrepancias en la escala
es lamisma a lo largo de la propiedad medida. En otras palabras, las diferencias iguales
entre una persona y un reactivo le corresponden probabilidades idénticas de una
respuesta correcta. La métrica intervalar tiene gran importancia, ya que es una
condicion necesaria para utilizar con rigor en los andlisis paramétricos mas
frecuentemente empleados en las ciencias sociales (Prieto & Delgado, 2003; pag. 96).

6. Especificidad del error tipico de medida: La objetividad especifica no implica que la
precision de las estimaciones de los parametros sea similar en diferentes conjuntos de
items y de individuos. Si los reactivos son faciles, se estimaran con mas precision los
parametros de las personas de bajo nivel. De manera similar, si los sujetos son de alto
nivel, se estimaran con mayor precision los pardmetros de los items dificiles. El
modelo de Rasch permite: (a) medir la cantidad de informacion con la que se calcula
cada punto de la dimensién y (b) seleccionar los items que permiten incrementar la

informacion en regiones del atributo previamente especificadas. Este ultimo es de
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sumo interés en los tests referidos a criterio, en los que interesa maximizar la fiabilidad
en torno a los puntos de corte (Prieto & Delgado, 2003; pag. 96).

Modelo de 2 PL parametro o modelo de Birnbaum: El modelo de 1 PL antes explicado
admite que todos los items discriminan de igual manera entre las personas con diferente
capacidad latente. Sin embargo, Sanchez (2004) “esta hipotesis es poco realista, ya que, en
la préctica, lo habitual es que la discriminacion entre los individuos de reducida capacidad
latente y aquellos otros de elevada capacidad difiera de unos items a otros” (Sanchez, 2004,
pag. 8)

Modelo de 3 PL parametros: Este modelo es muy popular ya que se utiliza con items de
repuesta dicotomicas. Estos tipos de reactivos son muy utilizados en tests de desempefio
académico, donde cada item se formula con dos o mas opciones de respuesta donde hay una

respuesta correcta y las demas incorrectas (Hidalgo-Montesinos & French, 2016; pag.14).
2.3.7.4 Parametro de la TRI

A igual que la TCT, la TRI también cuenta con parametros que se basan en los modelos
antes explicados, los parametros son:

Parametro a: Representa a la discriminacion del item: la discriminacion indica que tan
bien un item diferencia a los examinandos, cuyas habilidades estan por debajo del punto de
ubicacién de la Curva Caracteristica del ftem (CCI) de aquellos examinandos cuyas
habilidades estan por arriba del punto de ubicacion de la CCI. Este parametro se relaciona
con la pendiente de la CCI, cuanto mas inclinada sea la curva, mayor sera el valor del
parametro y mostrara una mejor discriminacion del item. El valor de este parametro siempre
es positivo. La capacidad discriminatoria de da para los valores que tenga la habilidad O en
torno al parametro b. Para efectos de la construccion de pruebas los valores aceptables son
aquellos mayores a 0.5 (Attorresi, Lozzia, Abal, Galibert, & Aguerri, 2009, pags. 182-183)

Parametro b: Indica la dificultad del item, este parametro muestra en que parte de la
escala el item funciona mejor. Es decir, un item facil es util para identificar a un individuo
de baja habilidad mientras que un item dificil es util para identificar sujetos con alta habilidad.
Segun Attorresi, et al., (2009) “el indice de dificultad o parametro de localizacion del item
concuerda con el valor necesario para tener probabilidad 0.5 de contestar la respuesta clave

al item” (Attorresi, Lozzia, Abal, Galibert, & Aguerri, 2009, pag. 182). En este sentido el
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pardmetro b nos brinda la ubicacion del item en la escala de habilidad; para efecto de la
construccion de pruebas los valores aceptables son aquellos entre -2.5 a 2.5.

Parametro c: Representa el azar pseudoadivinanza, es el indice de pseudo-azar del item,
indica la probabilidad de acertar de las personas que desconocen la respuesta correcta.
Attorresi, et al., (2009) expresan “el valor de la asintota a izquierda, es decir cuando 0 tiende
a -0, En items que miden habilidades refleja la probabilidad que tienen los individuos con
muy bajo nivel de rasgo de responder correctamente” (Attorresi, Lozzia, Abal, Galibert, &
Aguerri, 2009, pag. 183).
2.3.7.5 Los supuestos de la TRI

La aplicacion de los modelos se fundamenta sobre un conjunto de suposiciones que deben
suponerse de partida. Asumir que la conducta de un sujeto ante un reactivo persigue un
modelo probabilistico con una forma determinada es en si mismo un supuesto de la TRI. El
conjunto de rasgo latente que intervienen al momento de responder un reactivo establece una
importante distincion clasificatoria de los modelos (Attorresi, et al., 2009).

Los autores Muiiiz, (1997a/2010) y Terrén (2010) coinciden que el supuesto clave del
modelo de la TRI es que existe una relacion funcional entre los valores de una variable no
observada, latente, que miden los items y la probabilidad de acertar estos, denominando a
dicha funcién Curva Caracteristica del item (Muiiz, 1997a/ 2010, pag. 64) (Terron, 2010,
pag. 2).

El supuesto de esta teoria es la Unidimensionalidad, en otras palabras, el item o el tests
solo mide un rasgo, Attorresi, et al., (2009) nos mencionas que “este supuesto es dificil que
se satisfaga totalmente en la practica, debido a que existen diversos factores que pueden
afectar la respuesta del item” (Attorresi, Lozzia, Abal, Galibert, & Aguerri, 2009, pag. 182).
Muiiiz, (2010) nos aconsejas que antes de utilizar este modelo hay que verificar que los datos
cumpla con los requisitos (Muiliz, Las teorias de los tests: Teoria clasica y teoria de respuesta
a los items, 2010, pag. 64).

El tercer supuesto de esta teoria es la denominada independencia local; Terron (2010)
LAttorresi, et al., (2009) y Muiiiz, (2010) expresan que en este tipo de modelo los items tienen
que ser independientes unos de otros, se supone que este requisito conocido como el nivel ©
de un individuo, las respuestas a cualquier subconjunto de reactivos no proporcionan ninguna

informacion para el célculo de probabilidad de la respuesta de un reactivo en particular, en
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otras palabras las diferentes respuestas de los reactivos son estadisticamente independientes.
La unidimensionalidad del rasgo latente y la independencia local en realidad si se cumple la

una también se cumple la otra, es decir son dos caras de un mismo requerimiento.
2.3.7.6. Curva Caracteristicas del item

La TRI asevera que, si una persona posee un nivel n de conocimiento sobre matematicas,
por ejemplo, poseera un valor inscrito a una probabilidad de que responda correctamente a
una pregunta de matematicas, es decir que, si un sujeto contesta correctamente a un reactivo,
es posible suponer que este individuo posee un determinado nivel de conocimiento (Terron,
2010; pag. 3).

En tal sentido, Attorresi, et al., (2009) explica que en el marco de esta teoria “se postula
la existencia de una relacion directa entre el comportamiento de un individuo frente a un item
y el rasgo que posee esta conducta” (Attorresi, Lozzia, Abal, Galibert, & Aguerri, 2009, pag.
181). Ademas, agrega que dicha relacion acoge la forma de una funcién matematica que se
vincula con la probabilidad de proporcionar una determinada respuesta a un reactivo con
cada nivel de rasgo latente. Segun Terron (2010) “En la practica la CCI se suele representar
en una escala situada entre —3 y +3 puntos de habilidad. En el eje “x” se sittian los valores de
la habilidad y en el eje “y” las probabilidades asociadas” (Terron, 2010, pag. 3). La curva
caracteristica del item depende de los tres parametros anteriormente explicados.

La manera concreta de la CCI serd determinada por el valor que adquieran los tres
parametros: a, b, c. De acuerdo a los valores que tomen los parametros se proporcionaran
diferentes formas de curvas. En manera de sintesis en la ilustracion 10 se proporcionara un

resumen de los resultados de esta teoria.
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En la figura 7 se sintetiza la informacion sobre la teoria de respuesta al item y es

importante que al momento de decidir qué teoria utilizar se tenga en cuenta
2.3.7.7. Diferencias de la TCT y la TRI

En la siguiente tabla se proporcionara las diferencias entre estas dos teorias.

Tabla 4:Diferencias entre la TCT y la TRI

Aspecto TCT TRI
Modelo Lineal No lineal
Asunciones Débiles (faciles de cumplir Fuerte (dificil de
por los datos). cumplir por los
~ datos)
Invarianza de las mediciones No Si
Invarianza de las propiedades No Si

del test
Escala de las puntuaciones

Entre cero y la puntuacion
maxima en el test

Entre -0y + 0

Enfasis
Relacion Item-Test

Descripcion de los items

Test A
Sin especificar

fndices de Dificultad y
de Discriminacion

ftem

Curva
Caracteristica

del ftem
Parametros a, b, ¢

Errores de medida Error tipico de medida Funcion de
comun para toda la Informacion
muestra (varia segun el

nivel de
aptitud)

Tamano Muestral

Puede funcionar bien
con muestras entre 200
y 500 sujetos
aproximadamente

Se recomiendan
mas

de 500 sujetos,
aunque

depende del modelo

Fuente: Obtenida de Muiliz (1997a/2010)

En la tabla 4 se realiza una comparacion sobre ambas teorias explicadas anteriormente.
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2.4 Las Ciencias Sociales en el Mundo

Segun la UNESCO y Foro Consultivo (2011) las Ciencias Sociales iniciaron en la época
de la ilustracion europea de siglo XVII, cuando surgieron las ideas de la religion, la razén, la
humanidad y la sociedad, estas ideas se unieron proporcionando de esta manera una vision
del mundo que hizo énfasis en los derechos humanos, el individualismo y el
constitucionalismo que hasta la fecha sigue vigente. Sin embargo, Maldonado ( 2009)
expresan:

Las ciencias sociales, nacieron posteriores al desarrollo de las ciencias exactas, fisicas y
naturales. Este hecho hizo que el espiritu, las aspiraciones, el lenguaje y numerosos métodos
y aproximaciones de las ciencias sociales y humanas nacieran y permanecieran, durante
mucho tiempo, a la luz o a la sombra; segiin se mire de las ciencias fisicas y naturales.
(Maldonado, 2009, pag. 2)

Lo importante del surgimiento de estas ciencias es que nos conversan sobre nuestros
intereses de la comunidad a la que pertenecemos, también nos platica sobre el sentido de
identidad y de los objetivos que tenemos o no alcanzamos. Para Barros (2012) “Las Ciencias
sociales comprende un conjunto de disciplinas que se ocupan de diferentes aspectos
relacionados con los grupos humanos y la sociedad, en general, estudian las manifestaciones
materiales e inmateriales de la humanidad” (Barros, 2012, pag. 60), es decir que las ciencias
sociales buscan expresar lo que somos, como somos, en el contexto de la sociedad y la
cultural. Ademas, contribuye a brindarnos conocimiento acerca de como podemos y debemos
vivir (Maldonado, 2009, pag. 148). Segin Maldonado existen tres dimensiones o modos de

lo social lo cual se explicara a continuacion:
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Figura 8: Tres dimensiones de los social

Dimension de
lo social

Los sistemas sociales
artificiales

El objeto de disciplinas y ciencias como Los sistemas sociales

El objeto de ciencias y disciplinas como
la ecologia del paisaje,
la biologia de poblaciones, y
la propia astrofisica y la cosmologia

las redes complejas,
los sistemas informacionales y
las ciencias de la computacion,
la robotica colectiva y la vida artificial.

El objeto de las ciencias sociales en el sentido
decimononico. Es decir todo lo relacionado
con el siglo XIX. En otra
palabra pasado de moda

Fuente: Elaboracion propia con base en Maldonado (2009).
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Para el Consejo Internacional de Ciencias Sociales CICS/UNESCO (2015) ve a las
ciencias sociales como una ciencia que se encarga de estudiar a la sociedad y su
comportamiento como ser humanos, a la vez esta es llamada a recapacitar y a expresar leyes
sociales que normalicen el comportamiento de la sociedad para compensar los diferentes
problemas que afectan al planeta y al ser humano. Por eso es importante que tanto la
comunidad como el gobierno deben reconocer el impacto que tiene el cambio climatico en el
planeta. Segin CICS/UNESCO (2015) los seres humanos deberian de plantearse esta simple
pregunta:

(Podemos decir que mas cemento, mas edificios, mas automoviles, mas carreteras y mas
industrias constituyen verdaderamente el mejor modelo de que disponemos para el
desarrollo? Si existe un modelo mejor, el reto de los especialistas en ciencias sociales sera
ayudar a definirlo y comprenderlo, y aportar conocimientos para modificar el
comportamiento humano y la practica social con miras a adoptar un modelo de desarrollo y
un estilo de vida que dejen una huella de carbono mucho mas ligera y, como es de esperar,
un mundo mucho mas verde

La Ciencias Sociales contribuyen con herramientas que permiten analizar e interpretar el
universo social, donde intervienen, decide, cambia y busca medios que permitan
transformarlo; en cuanto a la educacion en cuanto a la educacion esta ciencia se ha convertido
en una parte primordial, permitiéndole a los sujetos que conozcan de donde proceden sus
origenes y a la vez brindandole la oportunidad a que crean su propio criterio sobre el universo
en que habitan. Hoy la desigualdad y los cambios ambientales se ha convertido en punto de
analices para los cientificos ya que de una forma u otra afecta a la sociedad.

Segun Consejo Internacional de Ciencias Sociales CICS /UNESCO (2015) expresan que
los especialistas en Ciencia Sociales deben de estar seguro que los esfuerzos realizado por es
CICS han logrado tres cosas la cual se les da a conocer a continuacion:

1. el actual modelo de desarrollo es simplemente insostenible, porque los recursos se

agotan y no se ha estructurado un plan para contrarrestar este problema.

2. el comportamiento humano es el principal factor para alcanzar progresos

significativos, esto significa crear nuevos estilos de vida, crear conciencia de los
efectos negativos de los cambios ambientales para generar propuestas de

transformacion y evitar la crisis mundial.
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3. los especialistas en las ciencias sociales ocupan una posicion Unica para contribuir al
cambio del actual modelo de desarrollo por un proceso mas sostenible, al comprender
e influir en el comportamiento humano, las instituciones y los sistemas culturales en
las que emergen y encuentra su expresion
Por otro lado, la UNESCO (2015) expresa que la sociedad debe poseer una ciudadania
mundial la cual se define de la siguiente manera “se refiere a un sentido de pertenencia a una
comunidad mas amplia y a una humanidad comuin. Hace hincapié en la interdependencia
politica, econdémica, social y cultural y en las interconexiones entre los niveles loca, nacional
y mundia” (UNESCO, 2015, pag. 14); mas adelante la UNESCO 2015 agrega:
La educacion para la ciudadania mundial aspira a ser un factor de transformacion,
inculcando los conocimientos, las habilidades, los valores y las actitudes que los educandos
necesitan para poder contribuir a un mundo mas inclusivo, justo y pacifico. La educacion

3

para la ciudadania mundial adopta “un enfoque polifacético, utilizando conceptos y
metodologias que ya se aplican en otros ambitos, entre ellos la educacion para los derechos
humanos, la educacion para la paz, la educacion para el desarrollo sostenible y la educacion
para el entendimiento internacional” y procura que se alcancen sus objetivos comunes.
(UNESCO, 2015, pag. 15)

Siguiendo la lectura de la Unesco 2015 menciona que la educacioén para construir una
ciudadania mundial aspira a que los educandos puedan (UNESCO, 2015, pag. 16):

» Comprender las estructuras de gobernanza mundial, los derechos y las
responsabilidades internacionales, los problemas mundiales y las relaciones entre los
sistemas y procesos mundiales, nacionales y locales.

» Reconocer y apreciar la diferencia, asi como las identidades multiples, por ejemplo,
en materia de cultura, lengua, religion, género, humanidad comun y adquirir aptitudes
para vivir en un mundo cada vez mas diverso.

» Adquirir y aplicar competencias criticas para el conocimiento civico, por ejemplo,
indagacion critica, tecnologia de la informacion, competencias basicas en medios de
comunicacion, pensamiento critico, adopcidon de decisiones, solucion de problemas,

negociacion, consolidacion de la paz y responsabilidad personal y social.
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» Reconocer y examinar creencias, valores, asi como la manera en que las percepciones
acerca de la justicia social y el compromiso civico influyen en la adopcion de
decisiones politicas y sociales.

» Desarrollar actitudes de interés y empatia respecto al projimo, el medio ambiente;
también de respeto por la diversidad.

» Adquirir valores de equidad, justicia social y capacidades para analizar criticamente
las desigualdades basadas en el género, la condicidon socioecondmica, la cultura, la
religion y la edad.

» Interesarse en las cuestiones mundiales contemporaneas en los planos local, nacional
y mundial para aportar contribuciones propias de ciudadanos informados,
comprometidos, responsables y reactivos

Pero para que esto se pueda llevar a cabo los educandos deben de poseer las siguientes
dimensiones de aprendizaje; estas dimensiones son propuesta por la UNESCO (2015):

Tabla 5:Dimensiones conceptuales basicas de la educacion para la ciudadania mundial

N° Dimensiones Descripcion

1.  Cognitivo Adquisicién de conocimientos, comprension y pensamiento
critico acerca de cuestiones mundiales, regionales, nacionales
y locales, asi como de las interrelaciones y Ia
interdependencia de diferentes paises y grupos de poblacion.

2.  Socioemocional Sentido de pertenencia a wuna humanidad comun,
compartiendo valores y responsabilidades, empatia,
solidaridad y respeto de las diferencias y la diversidad.

3.  Conductual Accion eficaz y responsable en el ambito local, nacional y
mundial con miras a un mundo mas pacifico y sostenible.

Fuente: Adaptado de UNESCO (2015)
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2.4.1 La desigualdad

La desigualdad esta en todas partes, es dificil de eliminarla, y varias personas la consideran
injusta. En la realidad en la que nos encontramos se ha convertido en un debate o discusion
de los politicos sin embargo estos no llegan a ningin acuerdo entre ellos. Realmente todos
hablamos que vivimos en una desigualdad, pero nos hemos preguntado ;Qué tipo de
desigualdad?, porque es imposibles que todos los ciudadanos de un pais estemos estancados
en un solo tipo desigualdad de ingreso, desigualdad en la educacion. Sin embargo, Martin,
Moore, & Schindler, (2016) estamos acostumbrados a relacionar la desigualdad con el acceso
al sueldo, normalmente esta es definida por una composicion de indicadores econémicos
referidos a los ingresos y la riqueza (Martin, Moore, & Schindler, 2016, pag. 30), pero me
quedo con la definicidon que brinda Nieto (2016) en la que expresa que “la desigualdad es una
violacion a la dignidad humana. Es la negacion de la posibilidad para que cada ser humano
desarrolle sus capacidades” (Nieto, 2016, pag. 273). Como podemos observar no solo es
desigualdad de los ingresos, también tiene es una situacion sociocultural que para la mayoria
de las personas disminuyen las capacidades de trabajar como seres humanos. En la figura 9

podremos conocer los diferentes tipos de desigualdad que puede haber.
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Figura 9: Tipo de desigualdad
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Fuente: Elaboracioén propia con base en Nieto (2016).
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2.4.2. Cambios ambientales

Todos saben que en el mundo en el cual vivimos esta sometidos a diferentes cambios, asi
como constantes crisis; el medio ambiente es uno de ellos. Los cambios ambientales es un
problema tanto social, econdmico y politico, asi como lo es la desigualdad y la pobreza; es
por ello que se precisa con urgencia la proteccion del planeta con el fin de asegurar la equidad,
bienestar y la dignidad del ser humano. Cuando se refiere a cambios ambientales se describe
la pérdida de la biodiversidad, cambios en los recursos hidricos, asi como en los ciclos de
nitrégeno y el fosforo y el cambio climatico siendo este uno de los problemas mas grave que
nos enfrentamos en la actualidad. Hoy la crisis del cambio ambiental es un problema que
requiere de esfuerzo compartidos (Hackmann & Moser, 2013).

Es por ello que este apartado se abordard la perdida de la biodiversidad, el cambio

climéatico para que podamos entender un poco estos topicos.
2.4.2.1. La pérdida de la biodiversidad

Se le conoce como biodiversidad a la diversidad biologica y el Convenio sobre la
Diversidad Biologica la define como:

La variabilidad de organismos vivos de cualquier fuente, incluidos, entre otras cosas, los
ecosistemas terrestres y marinos y otros ecosistemas acuaticos y los complejos ecoldgicos de
los que forman parte; incluye la diversidad dentro de cas especie y de los ecosistemas.
(Secretaria del Convenio sobre la Diversidad Biologica., 2010, pag. 15)

Para Badii, Rodriguez, Aguilar, & Acufia (2015) nos mencionan que la biodiversidad
alcanza tres niveles los cuales son: a) el genético estudia los genes ente especies e individuos
de la misma especie. b) el taxondmico, estudia la diversidad de especies, género. c) el
ecologico este investiga la variedad a nivel superior como lo son los ecosistema (Badii,
Rodriguez, Aguilar, & Acufa, 2015, pag. 157).

Una vez definido lo que es biodiversidad, es importante hablar de la perdida de la misma,
en el ano 2002 los gobiernos de todos los paises acordaron que para el afio 2010 lograrian
una reduccion significativa de la perdida de la biodiversidad dicha meta no se alcanzo. Las
investigaciones realizadas entre los afios 1970 y 2006 demuestran que las especies de
vertebrados se redujo en un tercio, en cambio las especies que estan en riesgo de extincion

se ha evaluado corren cada vez mas peligro y los que estan mas amenazados son los anfibios
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y el estado de las especies de coral se estd deteriorando mds rdpidamente (Secretaria del

Convenio sobre la Diversidad Bioldgica., 2010, pag. 94)
2.4.2.2. Cambio Climatico

El cambio climatico es una de las preocupaciones de la actualidad y por sus implicaciones,
econOmicas, sociales y ambientales todos los ciudadanos tienen que comprometerse a
mejorar el futuro de los paises. El deterioro del medio ambiente con el constante cambio
climéatico es una bomba de tiempo que se debe de detener si queremos seguir en el planeta
tierra, para que el cambio climatico no siga avanzando se debe empezar educando a la
poblacion sobre el mismo y el gobierno tiene que poner de su parte creando politicas que se
cumplan para el beneficio de nuestro planeta. ;Qué es cambio climatico? La literatura
consultada nos expresa que el cambio climatico ocurre cuando se le atribuye de manera
directa o indirecta a las diferentes actividades humanas que descompone a la atmdsfera y se
manifiesta a través del calentamiento global; que es el aumento de las temperaturas tantos
terrestres como maritimas, y esta es producida por la abundancia de los gases de efecto
invernadero, pero ;Qué son los gases de efecto invernadero?

Martén (2008) define a los gases invernadero o gases de efecto invernadero cuando
existe presencia de los gases en la atmosfera y esto hace posible que dicho fenémeno ocurra
también menciona que la mayoria de los gases procede de la quema de combustibles fosiles
y se agrupan de la siguiente manera ( estan ordenados de acuerdo al orden de impotancia ):
1. Vapor de agua, 2. Diéxido de carbono, CO», (75%), 3. Metano CHa, (18%), 4. Oxidos de
nitrégeno, NOx (95), 5. Ozono, O3 6. Clorofluorocarburos (artificiales) el incremento de
estos gases han colaborado al aumentode la temperatura provocado por el efecto invernadero.

( Martén, 2008, pag. 13)

Capitulo II1. Marco Contextual

En este apartado conversaremos un poco sobre la realidad de nuestro pais Honduras,
conoceremos como esta conformado la educacidn basica, la reformas que han surgido en la
educacién y las organizaciones nacionales que se encarga de evaluar el desempefio

académico en las dos areas que se han evaluado hasta el momento (espafiol y matematicas).
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3.1 Situacion de la educacion en Honduras

De acuerdo con los autores Alas & Moncada (2011) cuando expresan que:

En la sociedad contemporanea, la educacion se consigna como un derecho universal. Para
muchas personas, la educacioén puede ser la Gnica forma de escapar de una vida de pobreza;
para las sociedades, es crucial para su desarrollo socioeconémico. Se espera que la educacion
apoye el desarrollo de valores tales como honestidad, equidad, justicia social, etc., y el
sentido de responsabilidad compartida que es clave para el tejido social y las formas de
gobierno democraticas. Pero también se espera que desarrolle competencia. (Alas &
Moncada, 2011, pag. 234)

Y es por ello que Honduras ha avanzado en el ambito de educacion en los ultimos afios,
pero hay que tener en cuenta que estos avances han sido lentos pero que han sido significativo
para la sociedad en la que vivimos, es necesario mencionar que el modelo con el cual se esta
trabajando en los centros educativos de Honduras es un modelo adaptado de otros paises que
de una manera u otra ha brindado algunos resultados tal y como nos orienta Méndez (2013):

“El modelo educativo hondurefio es el resultado de la sucesiva incorporacion de ideas
desarrolladas en otras sociedades con procesos de adaptaciéon que no siempre ha producido
los efectos esperados. En el periodo colonial la provincia de Honduras era una de las mas
atrasadas, la educacion estaba a manos de las 6rdenes religiosas con predominio en el
escolasticismo. Durante el periodo independentista nacieron los primeros lineamientos para
la educacion primaria”. (Méndez, 2013, pag. 13)

La educacién hondurena se ha caracterizado por la implementacion de una serie de leyes
para lograr un sistema de educacion de calidad. La educacion en Honduras esta dirigida por
la Secretaria de Educacion y la Universidad Nacional Autonoma de Honduras. Tal como lo
expresa la Republica de Honduras “El sector educativo hondurefio estd liderado por el
consejo Nacional de Educacion que preside el presidente de la Republica y coordina la accion
de las dos entidades rectoras, a saber: Secretaria de Educacion y Universidad Nacional
Autéonoma de Honduras” (Republica de Honduras/Sector Educativo, 2004, pag. 5).

En los ultimos veinte afios, el sistema educativo hondurefio ha sufrido varias reformas con
el objetivo de mejorar la calidad de la educacion. Al tener conocimiento sobre la demanda
actual que posee la formacién y el desarrollo humano y productivo, se puede identificar los

problemas con los que cuenta la educacion nacional. La Secretaria de Educacion menciona
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que: “Al reconocer la sobre demanda actual que tiene la educacion y el desarrollo humano y
productivo, cobran importancias algunos elementos que revelan los déficits de la realidad de
la educacion Nacional” (Secretaria de Educacion, 2003, pag. 8). La Secretaria de Educacion
en el afio 1999, presento la propuesta de Transformacion de la Educacion Nacional, en esta
propuesta se identifica que existe la necesidad de formar a cada uno de los ciudadanos y
ciudadanas para que responda a las demandas que la sociedad exige.

En la propuesta de Transformacion de la Educacion Nacional, presentada por la Secretaria
de Educacion (1999), expresa que existe necesidad de formar integralmente al ciudadano y
ciudadana para que responda con eficacia y eficiencia a las demandas de una sociedad que
exige recursos humanos aptos para incorporarse a un mundo competitivo. (Secretaria de
Educacion, 2003, pag. 8)

Con la implementacion de las nuevas tecnologias los egresados de los centros educativos
se encuentran en desventajas ya que no estan formados para el manejo de las mismas, en la
actualidad las mayorias de las empresas estan utilizando las tecnologias para la produccion
del pais. Hay que mencionar que en educacion el curriculo que se implementan en los centros
educativos se encuentra desactualizado, por lo tanto, no esta dando respuesta a las demandas
de la sociedad.

Las y los egresado de los centros educativos no estdn formados para el manejo de las
nuevas tecnologias relacionadas con el proceso productivos del pais. Existe un curriculo que
no responde a las necesidades del alumnado, de la familia, de la comunidad y del pais. No
forma para el futuro. La falta de fundamentos para el desempefio de las instituciones
educativas y la falta de desempefios del personal docente, ademas es importante un buen
sistema de evaluacion del rendimiento académico del estudiante para evaluar el proceso de
ensefianza aprendizaje (Secretaria de Educacion, 2003, pag. 9)

Uno de los problemas mas importantes que presenta la Secretaria de Educacion es la falta
de educacion de calidad, ya es por medio de la educacion donde se evidencia los aprendizajes
de cada sociedad, lastimosamente en Honduras se identifica més la desercion, repitencia y
reprobacion de los estudiantes. (Secretaria de Educacion, 2003, pag. 9). Algunos estudios
reflejan que el sector publico resulta menos eficiente que el privado; la tasa de repitencia en

ninas (6-15 afos) es del 8% y en los nifos es de 10.7% (6-15 anos) en las escuelas publicas
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en cuanto a la desercion en las escuelas publicas en nifias fue 47.9% y en los nifnos 52.1%.
(UNICEF, 2011, pag. 20)

Segun la Secretaria de Educacion (2003) La tasa de repitencia del nivel primario fue de
9.7% en el sector publico y en las escuelas privada solo es del 2.9%. En cuanto a la educacion
secundaria fue del 10.3% en colegios publicos publico y el 80.7% en colegios privados, y
respecto a la educacion superior fue de 17% en el sector publico el doble del 8.8% del sector
privado (Secretaria de Educacion, 2003, pag. 9). Asimismo, expresa que los factores que
influyen en el nivel de escolaridad y en la eficiencia terminal de los estudiantes de educacion
basica son: la repitencia, desercion y la sobre edad. A pesar de las dificultades que, a
presentados la educacién hondureia, el gobierno ha estado cumpliendo con su parte.
Actualmente, en Honduras el sistema educativo labora con dos tipos de calendario
académicos, el de febrero a noviembre y el de septiembre a junio (este Gltimo es calendario
anglosajon). (Secretaria de Educacion, 2016, pag. 10).

Para que los procesos de educacion se realicen de manera transparente la Secretaria de
Educacion en el afio 2013 crea el Sistema Nacional de Informacion Estadistica de Honduras
(SINIEH) en la cual realiza recoleccion y procesamiento de la informacion educativa dicha
informacioén es brinda por cada centro educativo a nivel nacional. La recoleccion de la
informacion es de manera cualitativa y cuantitativa.

La Secretaria de Educacion en el ano 2013 oficializa el Sistema Nacional de
Informacion Estadistica de Honduras (SINIEH), sistema que permite la recoleccion y
procesamiento de informacidén educativa, cuantitativa y cualitativa, generada desde los
centros educativos y con procesamiento en los niveles municipal o distrital, departamental y
nacional. (Secretaria de Educacion, 2016, pag. 6).

Segun la Secretaria de Educacion (2016) que la informacion proporcionada por el SINIEH
tenga confiablidad y transparencia dicho sistema puede contar con los apoyos del: Sistema
Administrativo de Centro Educativos (SACE), Sistema de Planificacion de la Infraestructura
Educativa (SIPLIE), Sistema Integrado de Administracion de los Recursos Humanos
docentes (SIARHD), Sistema de Capacitacion Docente (SICAVI), Sistema de Estadistica
Educativas (SEE), Sistema de Evaluacion de Rendimiento Académico (ERA),Sistema

Monitoreo de resultados para la Equidad (MORES). El Sistema Administrativo de Centros
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educativos es uno de los primordiales que le brinda informacion al SINIEH, ya que le SACE
cuenta con toda la informacion de los centros educativos ya sean publicos o privados.

El SACE es uno de los principales sistemas de informacion del SINIEH vy la principal
herramienta tecnoldgica de gestion de la informacion que manejan los centros educativos a
nivel nacional, tanto del sector publico como del privado y del cual se extraen la mayoria de
las estadisticas educativas del pais (Secretaria de Educacion, 2016, pag. 6).

Hoy el sistema educativo de Honduras esta estructurado de la siguiente manera:

Figura 10:Estructura general del sistema educativo hondurefio
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Fuente: Obtenida de Secretaria de Educacion. (2008) .
Por otro lado, el FEREMA (Fundacién para la Educacion Ricardo Ernesto Maduro
Andreu), publico su informe titulado “Educacion: Una deuda pendiente. Informe de progreso

educativo Honduras” en el afo 2017 mencionan que “la disponibilidad periddica de datos
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sobre logros de aprendizajes ha ayudado a identificar, con mayor precision, los avances y
desafios en el servicio educativo hondurefios” (FAREMA, 2017, pag. 9). Ademas, nos
proporciona una tabla con los avances y desafios que todavia presenta la educacion en
Honduras, a continuacion, se las presentamos.

Tabla 6: Informe de progreso educativo: Honduras, 2017

AREA CALIFICACION TENDENCIA COMENTARIOS
Cobertura C Modestos avances al 1nicio,
pero al final del periodo los
datos se estancaron en
algunos niveles. Brechas

altas en tercer ciclo y media.

Eficiencia D Tanto en edad oportuna
como en edades multiples,
las tasas de graduacion han

I mejorado ligeramente en el
periodo. La  desercion
interanual continua siendo
elevada y en general la

eficiencia interna es baja.

Calidad D Ligera mejoria en el periodo,
- pero resultados muy bajos

aun, tanto en evaluaciones

nacionales como

internacionales.

Equidad D Los indicadores educativos
por quintil de ingreso, zona
de residencia y pertenencia a
grupo  étnico, contindan
reflejando marcadas

inequidades.
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Autonomia y C Avances importantes en
rendicion de I gobernabilidad. Existe un
cuentas marco legal que favorece la
descentralizacion, la

autonomia y rendicion de
cuentas, pero ain se

presentan limitaciones en su

aplicacion
Estandares y B Se ha avanzado
sistemas de I significativamente en
evaluacion evaluacion de los

aprendizajes y un poco
menos en evaluacion del
desempefio docente. Los
resultados de las
evaluaciones no se utilizan
en la toma de decisiones de

politica educativa.

Profesion docente C Se ha iniciado la formacion
inicial docente en el nivel
universitario. Existe
actualmente un entorno
favorable para introducir
cambios fundamentales tanto
en formacion inicial 'y
permanente, como en el
ingreso a la carrera docente.

Financiamiento D Aun cuando Honduras

l invierte mas en educacion
que el promedio regional

tanto como porcentaje del
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PIB, como en proporcion del
gasto nacional, en el periodo
analizado se presenta una
reduccion importante en el
presupuesto asignado y baja

eficiencia en el gasto

educativo.
ESCALA A. Excelente I
B. Bueno Progresando
C. Regular Regular Sin tendencia definida ==

D. Deficiente

i Deficiente Retrocediendo l
E. Muy deficiente

Fuente: Obtenida de FEREMA (2017)

3.2 Marco legal y las reformas del sistema educativo hondurefo

El sistema educativo hondurefio se respalda en la constitucion de la republica y la ley
fundamental de educacion en la cual el poder Judicial de Honduras (1982) en la Constituciéon
de la Republica de Honduras en el capitulo VIII de la educacion y Cultura en el articulo 151
sefala que “La educacion es funcion esencial del Estado para la conservacion, el fomento y
difusiéon de la cultura, la cual debera de proyectar sus beneficios a la sociedad sin
discriminacion de ninguna naturaleza”. En este mismo articulo también se explica que la
educacion es laica y que se basara en los principios esenciales de la democracia, y que se
inculcara se fomentard en los estudiantes un profundo sentimientos de hondurefiistas, asi
como se involucraran en el proceso de desarrollo econdomico y social del pais.

En los articulos 153 ,157, 160, 171 del capitulo VIII de la constitucién de la republica
expresa que el Estado tiene la obligacion de desarrollar la educacion basica del pueblo, y
desarrollar todos los niveles des sistema educativo formal, excepto el nivel superior, ya que
sera supervisada, organizada y dirigida exclusivamente por el Poder Ejecutivo por medio de
la Secretaria de Educacion. La Universidad Nacional Autonoma de Honduras es una

institucion autéonoma del Estado, goza de la exclusividad de organizar, dirigir y desarrollar
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la educacion superior y profesional. La educacion impartida serd oficialmente sera gratuita y
la basica sera, ademas, obligatoria y totalmente costeada por el estado.

La Republica de Honduras (2012), en la ley fundamental de educacion en el capitulo I del
objeto y finalidad, derecho y obligaciones garantias y jerarquias normativas en el articulo 1,
garantiza el derecho humano a la educacion y establece los principios, garantias, fines y
lineamientos generales de la educacion nacional. Reconoce al educando como titular del
derecho y actor principal; establece que el fin primordial de la educacion es el desarrollo al
maximo de sus potencialidades y su personalidad, en este sentido es deber del Estado tutelar
la educacion, ya que esta tiene la finalidad de garantizar el acceso equitativo de todas las
personas a una educacion integral de calidad, sin discriminacion.

Segun la Ley Fundamental de Educacion, del capitulo 1 del objeto y finalidad, derecho y
obligaciones garantias y jerarquias normativas en el articulo 8 de los niveles obligatorios
explica que el estado esta obligado a brindar la educacion publica al menos desde un (1) afio
de educacion prebasica hasta el nivel medio. Mas adelante en el capitulo II de los principios,
valores y fines de la educacion Nacional en el Titulo II de la estructura del sistema Nacional
de educacion en el articulo 15 expresa; el sistema nacional de educacion esta conformado por
los componentes siguientes: Educacion Formal, Educacion no Formal y Educacion Informal.

En el capitulo II de los principios, valores y fines de la educacion nacional, en el titulo II
de estructura del sistema nacional de educacion, capitulo I de la educacion formal seccion
primera de los niveles de la educacion formal, seccion tercera (De la educacion Bésica) en el
articulo 22, de la ley fundamental de educacion expresa que la educacion basica, se orienta
hacia la formacion integral de los educandos en sus dimensiones fisicas, afectiva, cognitiva,
social, cultural, moral y espiritual, al igual que la educacion Prebésica, este nivel de
educacion es gratuita y obligatoria. Consta de nueve (9) afios con edades de referencia desde
los seis (6) hasta los catorce (14) afios y se divide en tres (3) ciclo secuenciales y continuos
de tres afios cada uno.

En cuanto a reformas se refiere, estas vienen implementandose desde los afios noventa
permitiendo de esta manera la modernizacion de gobierno. Desde ese momento han asumido
una linea continua, aunque se le han proporcionado otro nombre, por miedo a las protestas
por parte de los docentes. Estas reformas se planifican tomando como guia las concepciones

de calidad, eficiencia y equidad, estas transformaciones han brindado un impacto en el
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sistema educativo hondurefio ya que ha mejorado la formacion académica de los docentes y
ha realizado modificaciones es el sistema educativo (Mejia, 2008).

Las reformas educativas surgen cuando se observa una necesidad de organizar un cambio
en las estructuras del sistema educativo; un ejemplo de esta es cuando se modifica el disefio
curricular de alguna carrera o los cambios que la sociedad experimenta (Mejia, 2008, pag.
58). De acuerdo con Lopez (2008) reforma “se refiere a las intervenciones de politicas
propuestas y conducidas a nivel macro del sistema, por los estados o gobiernos y los
organismos internacionales, independientemente de las denominaciones que estas adopten
en los distintos paises” (Lopez, 2008, pag. 44). Asimismo, concuerdo con Mejia (2008)
cuando expresa que:

Las reformas educativas son hechos que aparecen como practicas sociales privilegiadas
de proyectos politicos, y forman parte de las politicas publicas del Estado. Las reformas son
uno de sus principales medios para incorporar, modificar, cambiar, mover y experimentar
estrategias que afectan directamente el proceso de ensefianza aprendizaje y en los contenidos
curriculares. (Mejia, 2008, pag. 60)

Explicado lo que es reforma procederemos a conocer las reformas que ha sufrido el
sistema educativo en Honduras. Que segiin Mejia (2008) las implementaciones de la misma
se dieron en tres fases la cual se conocerdn a continuacion:

Tabla 7:Fase de implementacion de las reformas educativa

Fase Caracteristicas Comentario
La obligatoriedad de la educacion Inicio formalmente en 1994, con el
basica de nueve grados. gobierno del Doctor Carlos Roberto

Reina. En estas caracteristicas sobre
salen tres aspectos: la obligatoriedad de
1 la educacion basica, la cobertura de la
ensefanza y la descentralizacion o
desconcentracion del sistema educativo.

El inicio de programas educativos La descentralizacion trajo consigo la
alternativos para jovenes y adultos reduccion del aparato publico y del
(como EDUCATODOS, Programa de  gasto en la educacion en lo que respecta
Alfabetizacion y Educacion de a la creacion de nuevos centros

Adultos (PRALEBAH), financiados educativos y equipamiento de estos.
por la cooperacidn externa).

La insercion de los valores como ejes

transversales en el curriculo nacional.
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Desconcentracion de la Secretaria de
Educacion.

Reestructuracion de la Secretaria de
Educacion.

Constitucion de las Direcciones
Departamentales de Educacion.

Creacion de la Unidad de Medicion de
la Calidad Educativa (UMCE)

En esta etapa se elimina la Unidad
Coordinadora de las direcciones
departamentales de educacion.

Se dividio a los departamentos en
distritos educativos a cargo de
directores distritales.

Transformacion del Curriculo
Nacional Bésico.

Legalizacion y obligatoriedad de la
Educacion Basica hasta el noveno
grado.

Formacion Inicial de los docentes.

Formacion permanente de los
docentes en servicio

Educacion bilingiie para las culturas
étnicas.

Se define la multiculturalidad en la
educacion.

Autogestion escolar mediante la
participacion comunitaria, a través del
Programa Hondureno de Educacion
Comunitaria (PROHECO).
Conversion de las normales

Reformas en educacion media

Creacion de dos bachilleratos:
Bachillerato Cientifico Humanista y
Bachillerato Técnico Profesional
Diseno del Curriculo Nacional para
Educacion Basica

Elaboracién de la Ley Marco que
reestructura el Sistema de Formacion
Profesional

Elaboracion y reforma de Leyes
educativas

Esta segunda etapa empieza en 1996 con
la emision del Decreto de Reformas
Educativas No 162-96, de fecha del 22
de octubre de 1996. En esta fase
sobresalen la calidad y equidad en la
educacion

Esta reforma se inici6 en el 2008, esta
misma se centran en la autonomia de la
escuela 'y en la  denominada
descentralizacion ~ pedagodgica, que
promueven la  transferencia  de
decisiones pedagogicas y curriculares
desde gobierno central a los centros
educativos. El punto central de estas
reformas se enfoca en el proceso de
ensefanza-aprendizaje.

85

Fuente: Elaboracion propia con base en Mejia (2008).
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3.3 La educacion basica en Honduras

La Secretaria de Educacion (2004) y Paz (2014) mencionan que la educacion Basica inicia
a los seis afios de edad, en esta etapa los nifios adquieren contenidos basicos de la ciencia, la
cultura y tecnologia. En este nivel lo que se busca es crear en el estudiante su creatividad, el
sentido critico y autocritico de su entorno, el pensamiento ldgico, racional y reflexivo. Esta
modalidad comprende tres ciclos de tres afios de estudio, cada uno posee sus objetivos,
perfiles y curriculo. A continuacion, se explicara cada uno del ciclo que comprende la
educacion basica de acuerdo a estos dos autores:

Primer ciclo: Esta estd conformada del primer al tercer grado, con nifios/as de los 6 a 8
afios de edad, es aqui donde se inicia a desarrollar las destrezas instrumentales, como ser el
lenguaje y el calculo matematico. Durante este ciclo se construiran los fundamentos para la
comprension de su entorno natural y social.

Segundo ciclo: Este ciclo esta atendido por el cuarto al sexto grado, su objetivo es
profundizar el desarrollo de las destrezas instrumentales, asi como incrementar la formacién
mediante procesos mentales y actitudinales, de esta manera los nifios adquirirdn una vision
mas clara de su entorno y social.

Tercer ciclo: Del séptimo a noveno grado, aqui se realiza una retroalimentacion y
ampliacion de los contenidos curriculares de los ciclos antes mencionados, ademas adquieren
un caracter cientifico y tecnoldgico. Este periodo es de caracter vocacional, de orientacion
profesional para la educacion media. A continuacion, se le presentara las areas curriculares
con las que cuentan la educacion basica. En la siguiente figura 11 daremos a conocer las areas

curriculares que se dan en este nivel
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Figura 11: Area curriculares del nivel de educacion basica

Matematicas

Ciencias Sociales

I Ciclo
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Fuente: Obtenida de Secretaria de Educacion.(2004) Curriculo Nacional Basico.

De acuerdo con la SE-MIDEH (2017) en la educacion bdasica existe una de las
caracteristicas en especifico que debe de ser analizada, y es el alto porcentaje de los
estudiantes de sobre edad, siendo este mas evidente en el segundo y tercer ciclo. En el 2016
los estudiantes con sobre edad aumento al 20% en quinto grado y al final del tercer ciclo lo
valores fueron del 29.2%, lo que significa que al comenzar el tercer ciclo los estudiantes con
sobre edad aumenta un 2 % en 8"° grado y un 3% en 9"° (SE/MIDEH, 2016, pags. 56-57).

Los principales factores que enfrenta la educacion bésica en estos dias es la desercion, la
sobre edad tal y como lo expresa MIDEH, la repitencia y que causa podriamos atribuirles a
estos factores; uno de estos es el ausentismo debido a la pobreza que enfrenta Honduras y
por ende los nifios tiene que trabajar para contribuir econdmicamente con su familia, otro el
nivel de calificaciones que han obtenido a lo largo del afio escolar y esto hace que vuelvan a
repetir. En la actualidad todavia existen las escuelas de multigrado en docente brinda clases
a 3 o mas grados esto debido a que no se invertido suficiente en la creacion de nuevas aulas
de clases en las zonas rurales. Para que la educacion basica sea de calidad docentes se guian

de Curriculo nacional basico (CNB).
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3.3.1. Curriculo Nacional Basico

Algunas preguntas que se realizan las personas que no trabajan en el ambito de la
educaciéon basica son (Qué es el CNB? ;Para qué sirve? el CNB segin la Secretaria de
Educacion (2003) es una herramienta o instrumento legal en el cual describe las capacidades,
los conceptos, las competencias, las habilidades, las destreza y actitudes que los estudiantes
tienen que lograr en cada nivel del sistema educativo. Este se encuentra organizado por areas
curriculares que se vinculan con los objetivos de cada nivel o grado. Ademas, este curriculo
toma en cuenta los cuatro saberes que establece la UNESCO: Saber ser, saber hacer, saber
conocer y el saber convivir. Es por ello que le sirve como guia al docente en el aula de clases.
El CNB cuenta con el apoyo de dos instrumentos mas los cuales se presenta en la siguiente

figura 12
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Instrumento

R

Son

S

Fuente: Elaboracion propia en base en la Secretaria de Educacion (2003).

Derechos Reservados



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH
90

En la Figura 12 podemos observar que CNB se auxilia de otros instrumentos para poder
asegurar la calidad de la educacion en el sistema educativo hondurefio y de esta manera
contribuir con jovenes que estén a servicio de la sociedad. Ademads, la Secretaria de
Educacion (2003) expresa “el CNB tiene sustentos fundamentales que sistematizan los
aportes provenientes de distintas disciplinas, a estos sustentos se les llama fundamentos
curriculares, los cuales se apoyan en principio, fines, objetivos y fuentes que delimitan los
alcances del Curriculo Nacional Basico” (Secretaria de Educacion, 2003, pag. 13) . Esto nos
evidencia una vez mas que el CNB es un instrumento confiable que los docentes tiene que
saber manejar en el aula de clases. La estructura del CNB estd compuesto por cuatro
elementos.

Figura 13: Estructura del CNB

Nivel
Educativo

Area
curriculares

Estructura
del CNB

Estandares
educativos

Los Ejes
transversales

Fuente: Elaboracion propia con base en la Secretaria de Educacion (2003).

En la figura 13 se observa que dependiendo del nivel educativo en el que se encuentre el
estudiante el docente brindara las areas que establece el CNB de acuerdo a las edades del
individuo, después continua los ejes transversales y estos se encarga de ayudar al sujeto a
que se formen y aprendan a descubrir los conocimientos que ellos necesitan y que la sociedad
demanda para que pueda ponerlo en practico a beneficio de la misma sociedad, el CNB

establece los siguientes ejes transversales: Identidad, trabajo y democracia participativa. Los
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estandares educativos, estan clasificado de acuerdo a cada area curricular y consiste en guiar

al docente que conocimientos deben dominar los estudiantes al finalizar el afo escolar.

3.4 Unidad Externa de la Calidad de la Educacion (UMCE)

Honduras en los tltimos afios se ha preocupado por la calidad de la educacion, empez6 a
realizar evaluacion estandarizada con el proyecto PEEP en los afios 90, sin embargo, en el
afio de 1995 se crea un convenio entre la Secretaria de educacion y la UPNFM, donde
establecen la creacion de la Unidad Externa de la Calidad de la Educacién en el cual el
objetivo medir los avances, logros y dominio de los aprendizajes en los centros educativos.
En la actualidad UMCE funciona como una Unidad Técnica del INIEES (Instituto de
Investigacién y Evaluacion Educativa) de la UPNFM efectuando la evaluacion externa del
desempefo académico de los estudiantes en los diferentes niveles de la educacion y ademas

realizan factores asociados que puedan afectar el desempefio de los estudiantes.

3.5. Proyecto Mejorando el Impacto al Desempeno Estudiantil

en Honduras

El Proyecto Mejorando el Impacto al Desempeno Estudiantil (MIDEH) en Honduras
empezo a funcionar en el afio 2004 y finalizo en el 2018, fue ejecutado por American
Institutes for Research y estuvo financiado por el Pueblo y Gobierno de los Estados Unidos
por medio de USAID (Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo Internacional)
apoyando el proceso educativo especificamente en educacion basica. Segin Hernandez
(2018)

MIDEH ha apoyado técnicamente a la Secretaria de Educacion con el desarrollo de
Estandares de contenidos (Espafiol, Matematicas, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales
lero -11mo grado) y de Desempefio para os estudiantes, Programaciones Educativas
Mensuales, Pruebas Formativas Mensuales y sus respectivos instructivos, estandares de
contenidos para uso de padres de familia y pruebas de fin de grado todos los cuales
constituyen materiales educativos alineados al Disefio Curricular Nacional Basico ( DCNB)
(Hernandez, 2018, pag. 2).

Durante estos 14 afios que MIDEH funciond, logré cuatro grandes resultados: 1. Mejorar

la capacidad técnica nacional para alcanzar las metas EFA bajo el liderazgo fortalecido de la
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Secretaria de Educacion .2. Fortalecer las capacidades nacionales en evaluacion
estandarizada. 3. Fortalecer la participacion de la Sociedad Civil en apoyo a la mejora de la
calidad educativa. 4. Desarrollar investigacion para proveer informacion que apoye la calidad

educativa (Hernandez, 2018, pag. 1)

Capitulo I'V: Método

En la actualidad se ha venido evidenciando una preocupacion por la calidad de educacion
en todos los niveles (I ciclo, II ciclo y III ciclo) en el pais, como una respuesta a esta
preocupacion de la calidad educativa se ha dado importancia a la evaluacion externa en
educacion. Tomando en consideracion que lo més importante en los procesos educativos es
el aprendizaje. Es de aqui donde se desprende la variable dependiente donde se centra la
investigacion. En este apartado se dard a conocer lo que han aprendido y cuanto han
aprendido los estudiantes y de esta manera medir las diferencias entre un grupo y otro
respecto al aprendizaje. La tarea primordial es conocer el funcionamiento del sistema
educativo.

Detallaré los parametros y procedimiento que se aplicardn para conocer los resultados de
rendimiento académico de los estudiantes de noveno grado en la educacién hondurena
mediante la aplicacion de una prueba psicometria en noviembre 2018. En el siguiente trabajo
se identificard los resultados que proporcionen los estudiantes de dicho grado en el area
curricular de ciencias sociales. El test se basa en los contenidos del DCNB, seleccionando
los estandares educativos de contenido usados en el nivel; los estandares evaluados se dividen
en bloques y componentes del contenido que presenta el DCNB. Ciencias Sociales cuenta
con los siguientes bloques: La persona y su ser social, las sociedades y los espacios
geograficos, las sociedades y el tiempo social, las sociedades organizadas y las actividades

humanas. En la siguiente tabla se proporciona los componentes de cada una de los bloques
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Tabla 8:Bloques y componentes que se evaluaran
Bloque Componente Grado
Relacion interpersonal
La persona y su ser social A
Las sociedades y los espacios geograficos Espacio geografico
Las sociedades y el tiempo social Tiempo historico 9no

Las sociedades organizadas y las actividades
humanas Accién social del ser humano

Fuente: Obtenido de Republica de Honduras, Secretaria de Educacion, (2009)
De los bloques y componentes presentados en la tabla 8 se procedera a crear los

reactivos para ser aplicados a los estudiantes.
4.1. Enfoque, alcance y disefio

Este trabajo tendra un enfoque de caracter cuantitativo ya que se basa en el uso de los
métodos estadisticos con el objetivo de conocer aspectos de interés sobre la poblacion que se
estd analizando; tal y como lo plantean Lopez (2011), Sampieri, Collado, & Lucio (2014) la
metodologia cuantitativa maneja la recoleccion y el andlisis de datos para responder
problemas de investigacion y ademas probar hipotesis  que son determinadas
anticipadamente, ya que se apoya en la medicion numérica y el uso de estadistica para crear
pautas del comportamiento de una poblacion que ha sido analizada. A la vez contara con un
estudio descriptivo ya que deseamos brindar informacion de manera independiente o
relacionada sobre las variables que deseamos describir, segiin Cortés & Ledon (2004) expresan
que los estudios descriptivos indagan sobre las caracteristicas, especifican las propiedades,
de un grupo, individuos o comunidades u otro fenomeno que sea objeto de analices.

Este trabajo contara una temporalidad transversal ya que se recopilaran los datos en un
solo momento. La finalidad de la misma es de tipo aplicada ya que en esta investigacion se
pretende encontrar conocimientos adquiridos y por medios de los resultados saber si es util

para la poblacion.

Derechos Reservados



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH
94

4.2. Variables, operacionalizacion e indicadores

Para esta investigacion se analizara la variable de desempeno académico y para esto se partira de los bloques su componente antes
mencionada y en este apartado se conocera los indicadores que se evaluara. Para que el estudiante pueda contestar las respuestas deben
de poseer las habilidades cognitivas necesarias para poder obtener un buen resultado.

Tabla 9: Operacionalizacion de la variable

Variable Definiciéon conceptual Definiciéon Dimensiones =~ Componentes Indicadores
operacional N -
El desempeiio académico Por medio del La persona y Convivencia Conocen los antecedentes que
es el resultado de un disefio de una su ser social armoénica determinan la razon de ser de los
proceso educativo que prueba Derechos Humanos, identificando el
puede ser medido en estandarizada. caracter utilitario de sus regulaciones.
términos cuantitativos y La Sociedad y Espacio Geografico Reconocen la importancia actual del
cualitativos, que sirve los  espacios estudio de la Geografia Economica y
para retroalimentar a los geograficos Politica, analizando la condicion
individuos y a |las internacional de Honduras en el orden
instituciones sobre el economico, politico, diplomatico y
logro de los objetivos que social.
se establecieron Conocen y manejan la division
previamente (Guzman M. politica de cada  continente,
P.,2012) relacionando las caracteristicas fisico-
geografico y la distribucion de la
Desempeiio poblacién a nivel mundial.
académico Las sociedades Tiempo historico Establecen relaciones entre las
y el tiempo diferentes formas de periodizar la
social Historia Mundial, identificando los

aportes de las civilizaciones en el
desarrollo de la humanidad.
Comprenden las grandes revoluciones
sociales, identificando causa y
consecuencias en el mundo actual.
Comprenden e identifican los
diferentes conflictos mundiales, por

Derechos Reservados



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

95

medio de conocimiento de sus origen,
antecedentes y lecciones aprendidas.

La sociedad y Accion social

las actividades
humanas

ser humano

del

Comprenden las diferentes acciones y
actividades econdmicas que realiza la
poblacion mundial, por medio de la
identificacion y caracterizacion de los
sectores de la economia.

Comprenden los indicadores de
Desarrollo Humano (IDH),
analizando  comparativamente  la
situacion en Honduras y estableciendo
relaciones con las politicas y sociales
actuales.

Fuente: Elaboracion propia
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4.3 Poblacion y muestra

La evaluacion estandarizada se aplico en noviembre en dos momentos; el primero se
realiz6 la prueba piloto en el centro educativo. Instituto Gubernamental Saul Zelaya con 158
estudiantes de ambas jornadas en el departamento de Francisco Morazan en la ciudad de
Tegucigalpa. La poblacion antes descrita fueron estudiantes de noveno grado de educacion
basica, la edad con la que contaban los estudiantes es de los 14 afios hasta los 16.

Tabla 10: Distribuciéon de la muestra para la prueba piloto

Distribucidn de la muestra para la prueba piloto

Centro Educativo Seccién N° de estudiantes

26 estudiantes

23 estudiantes

27 estudiantes

Instituto Gubernamental Saul Zelaya 20 estudiantes

18 estudiantes

20 estudiantes
24 estudiantes

Ol L~ WN F

Total 158

Fuente: Elaboracioén propia.

Los datos obtenidos presentado en la tabla 10 se consiguieron de la aplicacion de la
prueba piloto

El segundo momento de la aplicacién se di6 en los siguientes centros educativos: 1)
Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte (IHPU) 2) Instituto Gubernamental Hibueras
3) Instituto Gubernamental Abelardo Fortin con los estudiantes de noveno grado en las areas
de ciencias sociales. De las siguientes edades desde los 13 afios hasta los 19, algunos estan

en el rango de edad establecida por el DCNB sin embargo algunos sobrepasa las edades.
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Tabla 11:Distribucion de la muestra de la prueba operativa

Distribucion de la muestra de la prueba operativa

Centro Educativo Seccidén Cantidad de estudiante

39 estudiantes

Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 17 estudiantes

25 estudiantes

27 estudiantes

28 estudialtes
27 estudiantes

Instituto Gubernamental Hibueras 28 estudiantes

27 estudiantes

24 estudiantes

24 estudiantes

22 estudiantes

20 estudiantes

24 estudiantes

Instituto Gubernamental Abelardo Fortin 23 estudiantes

19 estudiantes

VP WINIERP NO U WINERPAPWINPRE

24 estudiantes

Total 398

Fuente: Elaboracion propia.

4.4. Tipo de muestreo.

Para la prueba piloto la muestra es de tipo no probabilistico ya que el centro educativo fue
seleccionado por conveniencia y por la cantidad de estudiantes que contaba dicha institucion.
Tal y como lo plantea menciona Otzen & Manterola (2017) “Este tipo de muestreo permite
seleccionar aquellos casos accesibles que acepten ser incluidos. Esto, fundamentado en la
conveniente accesibilidad y proximidad de los sujetos para el investigador” (Otzen &
Manterol, 2017, pag. 230).

Es decir que los resultados obtenidos con este tipo de muestreo no implican un
procedimiento aleatorio ya que no generaliza a una poblacion. El motivo por el cual se realiz6
de esta manera fue por lo siguiente: 1. Fue el Unico centro educativo que nos permitio el
acceso a la institucion; 2. Porque fue la primera aplicacion de los reactivos, es decir que en
la prueba piloto se estaba analizando el funcionamiento de los items y no el desempeio
académico de los estudiantes. La aplicacion de la prueba piloto nos permitié conocer el

comportamiento que cada reactivo desempena en el campo de aplicacion, con la finalidad de
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probar algunas situaciones que pueden influir de manera negativa en la aplicacion del
instrumento, asimismo se obtuvieron las propiedades psicométricas para validar los items
estadisticamente y seleccionar los mejores reactivos que conformaran la prueba operativa.

Para que la prueba piloto cumpliera su funcion se temaron los siguientes criterios:

1. Los estudiantes que participaron en la prueba, estar debidamente matriculado en el

grado correspondiente en el centro educativo seleccionado.

2. Las personas con necesidad especiales no participaron en la aplicacion de la prueba.

Para la prueba operativa se tomaron los mismos criterios.

4.5. Tamaiio de la muestra

Como se explicd anteriormente la muestra de la prueba piloto fue de 158 estudiantes del
centro educativo Saul Zelaya, el cual estuvo conformada con el 42% del género femenino y
el 58% del género masculino. Esto sucedi6 porque le instituto es un técnico. Vale mencionar
que la participacion de los estudiantes fue de manera voluntaria, y al momento de aceptar ser
parte del estudio se comprometieron a responder la prueba estandarizada de fin de afio en el
area curricular de Ciencias sociales para noveno grado.

Al momento de aplicar la prueba de desempeiio académico se presentaron 110 estudiantes
del Instituto Gubernamental Abelardo Fortin; 108 del Instituto Gubernamental Héctor Pineda
Ugarte y 180 del Instituto Gubernamental Mixto Hibueras, siendo un total de 398 estudiantes.
En la prueba operativa estuvo conformada 53% del género femenino y el 47% del género
masculino.

4.6. Diseio muestra de la prueba operativa

Para realizar la administracion de la prueba operativa se procedio a solicitar informacion
a la Unidad del Sistema Nacional de Informacion Educativa de Honduras (USINEIH). Con
la informacion brindada por USINEIH se pudo acceder a la matricula de los estudiantes para
el ano 2018 de noveno grado tanto de los centros Gubernamentales como no
Gubernamentales, pero en este caso solo se tomo la matricula de los centros educativos
gubernamentales que contaban con el grado a evaluar. Con esta informacion se pudo
seleccionar a los centros con base a un procedimiento cientifico.

La seleccion de la muestra fue de manera probabilistica ya que este tipo de procedimientos
permite que cada centro educativo de la poblacion cuente con la misma probabilidad de ser

incluido en el estudio. Tal y como lo expresa Sampieri, Collado , & Lucio (2014) “En las
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muestras probabilisticas todos los elementos de la poblacion tienen la misma posibilidad de
ser escogidos y es por medio de una seleccion aleatoria en donde se toman las unidades de
analisis para realizar el estudio” (Sampieri, Collado, & Lucio, 2014, pag. 176).

Por otro lado, la técnica que se utilizd para realizar las unidades de analisis del estudio fue
un muestreo de aleatorio simple Otzen & Manterol (2017) lo explica de la siguiente manera:

“El aleatorio simple garantiza que todos los individuos que compone la poblacion tienen
la misma oportunidad de ser incluidos en la muestra. Significa que la probabilidad de
seleccion de un sujeto es independiente de la probabilidad que tiene el resto de los sujetos
que integran a la poblacion”. (Otzen & Manterola , 2017, pag. 228)

Mediante un procedimiento multiétapico se inicid a seleccionar los elementos de la
muestra: El primer paso fue seleccionar los centros educativos que formarian parte de la
investigacion, solo se tomo en cuenta el Distrito Central de Tegucigalpa.

Con el programa de Excel y de acuerdo al numero de distrito de Tegucigalpa; utilizando
el aleatorio simple se eligieron los distritos que formarian parte del estudio, en este caso los
distritos seleccionados fueron el 5y el 9.

La segunda etapa consistid en seleccionar los centros educativos que pertenecen a los dos
distritos previamente seleccionados al azar, para seleccionar los centros educativos se realizo
el mismo procedimiento que utilizamos para elegir los distritos. Los cuales fueron
seleccionados los siguientes: del distrito 5 el Instituto Héctor pineda Ugarte y del distrito 9

Instituto Abelardo R. Fortin, y el instituto Mixto Hibueras.

4.7. Tamaio de la muestra para la prueba operativa
Una vez seleccionado los distritos y los centros educativos se procedio a sacar la

muestra del estudio la cual se baso a la siguiente féormula.
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N = Tamatfio de la poblacion

i =

Donde:

e = Error muestral maximo aceptable (E m)
Z = Nivel de confianza

P = Probabilidad que ocurra el evento

q= Probabilidad de que no ocurra el evento

n = Tamarnio de la muestra

Tamafio de la muestra 55190
Error muestral maximo aceptable 5%

Nivel de confianza 95% (1.96)
Probabilidad que ocurra el evento 50%
Probabilidad de que no ocurra el evento 50%
Tamafo de la muestra 382

n=((55190 * (1.96)%) * 50 * 50

((5)2 #(55190-1)) + ((1.96)% *50*50))
n= 530,044,760
1389,254

n=382
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Con la formula aplicada se seleccion6 la muestra de los estudiantes que participarian en
la investigacion la cual es de 382. Sin embargo, se sobre paso la cantidad de estudiantes

debido a la matricula con que contaba los institutos.
4.8 Instrumento de medicion

Para evaluar los contenidos de los aprendizajes de los estudiantes establecidos en el
DCNB se utilizara los supuestos de ambas teorias; teoria de la respuesta item teoria y clasica
de los test. Las evaluaciones estandarizadas miden el mismo contenido por medio de items
iguales o equivalentes en pardmetro como: el nivel de dificultad, nivel de discriminacion y
la pseudoadivinanza. El proceso de la elaboracion de la prueba se inicid con la descripcion
asi como las especificaciones establecidas por el DCNB en el area de ciencias sociales y con
el respectivo grado que analizaremos. Dichas especificaciones contienen la cantidad de items
que debe poseer cada bloque de contenido, componente y el estandar, de tal forma que el test
ofrezca informacién confiable (SE-MIDEH, 2017)

A partir de esa informacion, maestros hondurefios que estén laborando, especializados en
el area de Ciencias Sociales, anticipadamente capacitados para la construccion de reactivos,
redactaron los items para el area y el grado solicitado. Con dichos reactivos se procedera al
analisis de jueces expertos para después desarrollar el pilotaje de la prueba para empezar a
creer el banco de items en esta area. El instrumento a utilizar serd de opcion multiple ya que
en esta técnica las calificaciones de los items son menos afectadas por la adivinacion y se
puede obtener informacion de diagnostica util a partir de los analisis de los distractores o

respuesta incorrecta seleccionada por el estudiante (Aiken, 2003; pag 31).
.4.8.1 Instrumento piloto e instrumento operativo

Instrumento piloto: La prueba estandarizada estuvo estructurada de dos manera: Forma
A'y Forma B y cada una de ella estaba conformada con un total de 46 reactivos don 36 items
era unicos y 10 items eran anclas. El instrumento es de seleccion Unica, el cual consistia en
brindarle un enunciado al estudiantes con cuatro opciones de respuesta siendo verdadera una
opcion y tres distractores; la duracion de la prueba fue de una hora.

Caracteristicas de los reactivos: fueron creados segtin la taxonomia de Bloom, asimismo
fueron redactados en los diferentes niveles cognitivos; conocimiento, comprension y

aplicacion.
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Aplicacion de la prueba piloto: Para llevar a cabo la administracion de la prueba piloto
se le solicitd colaboracion a personas externas al centro educativo, dichas personas fueron
instruidas previamente para poder supervisar la aplicacion de la misma. Una vez en el aula
de clases se distribuyeron las sillas en filas equivalentes para repartir la misma cantidad de
pruebas forma A y B.

Una vez organizado el espacio en el cual se desarrollaria la prueba piloto se les brindaron
las instrucciones: Contestar en lapiz grafito, a los estudiantes que no andaban lapiz; el
aplicador le prestaria uno, borrador, sacapunta. Dadas las instrucciones generales se procedio
a brindarles el cuadernillo de manera intercalada al estudiante 1 se le dio la forma A al
estudiante 2 la forma B y asi sucesivamente donde se encontrarian los reactivos. Después se
dio inicio al llenado de la caratula y la manera en que se contestaria la prueba.

Calificacion de instrumento: Para cuantificar los datos de la prueba aplicada se le asigno
una puntuacion a cada respuesta del estudiante de 0 y 1; donde O es la repuesta incorrecta y
1 la repuesta correcta.

Validez del instrumento: Para validar el instrumento se utiliz6 la validez de contenido
ya que los reactivos fueron elaborados bajo un modelo tedrico ya establecido.

Instrumento para la prueba operativa: Este instrumento contaba con 50 items de tipo
seleccidn unica y consistia en presentarle al estudiante un enunciado y cuatro opciones una
verdadera y tres distractores; a diferencia de la prueba piloto esta prueba si media el
desempeio académico de los estudiantes.

Caracteristicas de los reactivos: Una vez analizados los items de la prueba piloto se
seleccionaron los reactivos que discriminaran bien y con un indice de dificultad aceptable, y
que estadisticamente no fueran negativo.

Aplicacion de la prueba operativa: Para llevar a cabo la administracion de la prueba
operativa se le solicito colaboracidn a personas externas al centro educativo, dichas personas
fueron instruida previamente para poder supervisar la aplicacion de la misma. Una vez en el
aula de clases se distribuyo las sillas en filas equivalentes para repartir la misma cantidad de
pruebas. Para esta prueba se le solicito permiso a los directores por medio de una nota donde
se le explicaba el proposito de la investigacion por el cual se eligio el centro educativo. Por

razones de ética se le solicito a estudiante que firmara un asentamiento informado, esto para
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verificar que la participacion del mismo es voluntaria y que al momento de aceptar participar
en el estudio contestaria la prueba de fin de grado.

La duracion de la prueba fue de una hora y se aplico de manera individual en formato de
papel y de esta manera asegurar la confiabilidad de los datos. A la hora de la administracion
de la prueba se organizo el espacio en el cual se desarrollaria la prueba operativa y se les
brindaron las instrucciones: Contestar en lapiz grafito a los estudiantes que no andaban lapiz
el aplicador le prestaria uno, borrador, sacapunto. una vez dada las instrucciones generales
se procedio a brindarles el cuadernillo donde se encontraria los reactivos. Después se dio
inicio al llenado de la caratula se socializo el asentimiento informado y luego se procedio a
llenar los datos que se le pedian, seguidamente se les dio las instrucciones de forma guiada
sobre como llenar los datos de la caratula de la prueba.

Calificacion para instrumento de la prueba operativa: al igual que la prueba piloto el
puntaje fue de 0 y 1, cero para las repuestas incorrectas y uno para la repuesta correcta. Tal y
como lo plantea Abad, Garrido, Olea , & Ponsoda (2006), “los items de cuestionarios de
rendimiento se cuantificard con 1 el acierto y con 0 el error, de tal manera que la puntuacion
directa de un sujeto en un cuestionario sera igual al numero de items que ese sujeto acierta”
(Abad, Garrido, Olea , & Ponsoda, 2006, pag. 12)

Para realizar los estadisticos se utiliz6 el programa SPSS y se realiz6 el andlisis de cada
pregunta que conformaba la prueba estandarizada, a la vez se utiliz6 Excel para sacar la

discriminacion la dificultad y otros estadisticos.
4.9 Plan de analisis

Plan de analisis prueba piloto: Después de la aplicacion de la prueba piloto se tabularon
los datos en Excel para después ser importados al programa SPSS con las repuestas
proporcionadas por los estudiantes. Donde se le asignd un puntaje a cada respuesta (0 y 1),
en SPSS. Para el analisis de los datos se tomaron en cuenta los supuestos de la TRI y la TCT.
Para generar el indice de discriminacion, el indice de dificultad y el indice de funcionamiento
diferencial de los items se utiliz6 la TCT. Una vez revisadas las caracteristicas psicométricas
de cada reactivo, se seleccionaron los items que mejor indice de discriminacion e indice de
dificultad poseia para que conformara la prueba operativa o la prueba final. Vale resaltar que

en la prueba piloto también se genero el alfa de Cronbach
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Plan de analisis prueba operativa: Una vez administrada la prueba operativa se procedid
a ingresar las respuestas a la plantilla de Excel para luego ser importado para el programa
SPSS una vez realizado este paso se genero el estadistico de tablas cruzadas para verificar
que no habia casos perdidos. Después genero el estadistico del alfa de Cronbach para
confirmar que la prueba es confiable y valida, asi mismo se creo el indice de dificultad,
discriminacion.

Para analizar los datos obtenidos en esta prueba es de mucha importancia tal como lo
menciona SE-MIDEH, (2017) “Dada la gran importancia de los resultados de aprendizaje de
los alumnos de cualquier sistema educativo, se han desarrollado varios procedimientos para
analizar y presentar los resultados de las evaluaciones estandarizadas” (SE-MIDEH, 2017,
pag. 33). Asimismo, los organismos encargados de realizar las pruebas de fin de grado
presentan los resultados de desempefio académico en las dos é4reas evaluadas hasta el
momento (espafiol y matematica), por lo tanto, tomando como bases las dos métricas (niveles
de desempefio y escala de puntuacion estandarizada) que utiliza la Secretaria de Educacion
y la que utilizaba MIDEH, se ha decido utilizar el mismo esquema para analizar los datos
generado en la prueba de ciencias sociales para noveno grado.” SE/MIDEH (2016) agrega
que “La construccion de Niveles de Desempeiio es un modelo para hacer mas comprensible
y relevante la informacion aportada por una evaluacién” (SE/MIDEH, 2016, pag. 25) .

Para comprender los resultados de esta prueba se utilizd la métrica de niveles de
desempefio antes explicada. A la vez se tomaron las etiquetas ya establecidas por la Secretaria
de Educacion, para cada etiqueta se crearon descripciones para cada una de los niveles, tanto
a nivel general como a nivel especifico. Por lo tanto, los niveles de desempeiio utilizados por

la Secretaria de Educacion/ MIDEH y que se utilizd en esta prueba son:
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Avanzado En este nivel los estudiantes manifiestan un desempefio excepcional en

los contenidos evaluados

En este nivel los estudiantes han logrado cumplir con el objetivo educativo

Satisfactorio y tiene las habilidades y destrezas para continuar en el siguiente grado
— En este nivel los estudiantes no poseen las habilidades ni destrezas minimas
Me?orear en los contenidos evaluados por lo tanto no pueden avanzar al siguiente
grado.
En este nivel los estudiantes no poseen las habilidades ni destrezas minimas
en los contenidos evaluados por lo tanto no pueden avanzar al siguiente
grado.

De acuerdo con la Secretaria de Educacion y MIDEH (2016) cuando plantea que el
proposito de la evaluacion de los aprendizajes es “Clasificar a los estudiantes en funcion de
su desempefio en una prueba” (SE/MIDEH, 2016, pag. 25), y para que esto tenga validez en
la prueba se clasifico a los estudiantes en diferentes categorias de acuerdo al nivel de
desempefio y esto se logro gracias a los puntos de corte ya establecidos por la Secretaria de
Educacion que se han utilizado en la dos areas evaluadas en los afios anteriores.

Para establecer los porcentajes de estudiantes que conformarian cada nivel de desempefio
se utilizd la escala estandarizada que consiste en adaptar los puntajes directos de cada
individuo. Para determinar la escala estandarizada se apoy6 de la siguiente formula:

Ti=ax*xzi+b

Donde;

a = Desviacion estandar

zi = Puntaje Z

b = Media

Se utiliz6 la media tedrica nacional de 300 y la desviacion tedrica de 50. Tal y como se

presenta a continuacion en la tabla 12.
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Tabla 12:Escala estandarizada
PUNTAIJE TOTAL 45
Frecuencia Frecuencia Percentiles Puntaje Zi Escala de
Acumulada Media: 25.0829 puntuacién
Desviacion: Estandarizada
6.93 = (50* Zi)
+300

Vélido 9.00 2 2 1 -2.3 184
10.00 1 3 0 -2.2 191
11.00 3 6 1 -2.0 198
12.00 6 12 2 -1.9 206
13.00 5 17 1 -1.7 213
14.00 11 28 3 -1.6 220
15.00 10 38 3 -1.5 227
16.00 13 51 3 -1.3 234
17.00 11 62 3 -1.2 242
18.00 11 73 3 -1.0 249
19.00 19 92 5 -9 256
20.00 19 111 5 -7 263
21.00 24 135 6 -.6 271
22.00 17 152 4 -4 278
23.00 13 165 3 -3 285
24.00 17 182 4 -2 292
25.00 28 210 7 .0 299
26.00 16 226 4 1 307
27.00 16 242 4 3 314
28.00 16 258 4 A 321
29.00 22 280 6 6 328
30.00 24 304 6 7 335
31.00 16 320 4 .9 343
32.00 13 333 3 1.0 350
33.00 15 348 4 1.1 357
34.00 15 363 4 1.3 364
35.00 8 371 2 14 372
36.00 9 380 2 1.6 379
37.00 9 389 2 1.7 386
38.00 4 393 1 1.9 393
39.00 2 395 1 2.0 400
41.00 2 397 1 2.3 415
42.00 1 398 0 2.4 422

Total 398 100.0

Fuente: Elaboracion propia
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Los niveles de desempeiio estan vinculados con la escala de puntuacion, la ventaja de esta
escala es; que admite realizar comparaciones entre un grupo de individuo de la misma
aplicacion y entre un grupo de participante a través del tiempo. Para expresar el desempeno
académico de los estudiantes en una escala numérica se uso la escala de 100 a 500 puntos.
Tal y como se observa en la tabla 13:

Tabla 13 :Niveles de desempefio vinculado a la escala estandarizada

Niveles de desempefio Escala estandarizada

Avanzado 394-500

Debe Mejorar 200-299

Nota: Adaptado de MIDEH (2017)

Los puntajes que se encuentra a la par de cada nivel de desempefio son porque sus puntajes
verdaderos se encuentran en eso el rango.
4.10: Procedimiento

De manera general se explicard la fases o etapa que se desarroll6 para disenar la prueba
estandarizada de CCSS para noveno grado y poder medir el desempefio académico. Se
desarrollaron las siguientes actividades:

1. Seleccionar los estandares que se utilizaran para la elaboracion de los reactivos:
Del Curriculo Nacional Basico se eligieron los estandares educativos
correspondientes al grado que se estd evaluando.

2. Crear una tabla de especificaciones: En esta tabla se detallaron los bloques, los
estandares y la cantidad de reactivos que se tenia que elaborar. Ver anexo 1

3. Seleccionar expertos en el area de Ciencias Sociales para la creacion de items:
Se convoco a docentes que estuvieran laborando en un centro educativo, que fueran
docentes de Ciencias Sociales para capacitarlos en la redaccion de items. Es
importante realizar este paso ya que los docentes son los expertos en el area que se

desea evaluar.
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Realizar un taller sobre evaluacion educativa y redaccion de reactivo de
seleccion unica: Este paso es importante para el disefio de los items ya que es aqui
donde se les brinda las directrices a los docentes sobre la formulacion de los
enunciados.

Seleccionar los expertos o jueces para la validacion de reactivos: Una vez creado
los reactivos se procedid a seleccionar docentes que no hayan participado en la
redaccion de items para obtener una criterio valido y confiable.

Elaboracion de la prueba piloto: Se cre6 la prueba para ser aplicada a cada uno de
los centros educativos y al grado seleccionado.

Aplicacion de la prueba piloto: En este apartado consiste en recolectar la
informacion que los estudiantes nos proporcionen en cada reactivo que se le presente
a cada estudiante.

Tabulacion de la prueba: En este inciso se digitalizo cada respuesta de los
estudiantes para que sean analizados.

Analizar cada uno de los reactivos con el programa SPSS: Se precedio a sacar los
estadisticos (Frecuencias, Alfa de Cronbach, etc.) para ser la interpretacion de los
mismo.

Presentar los hallazgos sobre el comportamiento psicométrico de los reactivos
después de la aplicacion de la prueba piloto: Se presentan los resultados de cada
pregunta basandose en la TCT.

Seleccionar los items con las propiedades psicométricas aceptables: Esta etapa es
crucial porque es a partir de este analisis que se seleccionan los reactivos que seran
incluidos en la prueba operativa tomando como base la teoria que se esta empleando.
Elaboracion de la prueba operativa: Con los items estadisticamente aceptables se
procedes a ensamblar los reactivos. Se inicia con los reactivos que estadisticamente
son faciles al reactivo mas dificil; después se procede a generar los estadisticos
pertinentes para conocer el desempefio académico de los estudiantes.

Presentar los resultados de la prueba operativa: Presentar los resultados
obtenidos durante la investigacion y con ellos realizar las recomendaciones y

conclusiones pertinente.
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4.10.1 Procedimientos que se utilizo para identificar los estandares, y
bloques que se evaluaron en la prueba

Para poder llevar un orden e identificar los bloques y estandares se disefid un marco
operativo donde se encuentran los contenidos, bloques, componentes y los estandares a la
vez cuenta con los niveles de conocimientos y el nimero de reactivo que se debe de redactar
para conformar la prueba al marco operativo también se le conoce como tabla de
especificaciones.

Segun lo explicado por Fast & Vukmirovic (2016), que al momento de estar elaborando
la tabla de especificaciones y estableciendo la cantidad de reactivos a redactar estos se
multiplicaban por 3 o 4, dependiendo del nivel de confianza que se tenga de la calidad de los
reactivos a pilotear a la vez los recursos disponibles para el disefio y la revision de las
preguntas, ya que seria peligro disefiar solo los items que se van a necesitar en la prueba final,
porque es posibles que los poco reactivos que se construyan no cumplan estadisticamente los
criterios psicométricos para ser aceptados. Es por ello que en la tabla de especificacion se
elaboraron mas reactivos para asegurar la confiabilidad y la validez de toda la prueba tanto

piloto como operativa.
4.10.2. Disefio de los reactivos para la prueba de CCSS

Para el disefio de los reactivos se prepard la ejecucion de un taller con los docentes de las
cuatro areas de educacion basica (Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales), el cual tenia como finalidad; fortalecer los procesos de actualizacion y formacion
docente en competencias acerca de la evaluacion de logros de los aprendizajes y también
tenia el proposito de proporcionar a los docentes elementos de caracter tedrico-
metodologico que les faciliten la elaboracion de items para conformacion de de instrumentos
de evaluacion educativa validos y confiables.

El taller titulado “Taller de Evaluacion Educativa y Redaccion de Items”, tuvo lugar en el
Centro Regional Centro Sur- Oriente, Tegucigalpa M.D.C. (antiguas instalaciones de la
Normal Pedro Nufio), con una duracién de tres dias, las fechas establecidas fueron del 16 al
18 de mayo del 2018, tuvo la participacion de 80 docentes de las areas antes mencionadas: y

los cuales tenia como objetivos especificos los siguientes:
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v" Capacitar a docentes de diferentes centros educativos en los procesos de evaluacion
educativa en el aula conforme a los nuevos lineamientos del Acuerdo No. 1796-SE-
2017.

v' Validar las tablas de especificaciones a través de la revision de los docentes
especialistas de las areas del conocimiento de espafiol, matematicas, ciencias
naturales y ciencias sociales.

v Contribuir en la formacion de un banco de items de opcién multiple seleccion Ginica
para la construccion de pruebas estandarizadas del nivel basico y medio.

El taller se desarroll6 en dos maneras: en la primera se abordé de manera general y en la
segunda parte de forma especifica. Tal y como se puede observar en la siguiente figura 14:

Figura 14:Tematica utilizada en el taller de evaluacion educativa

2. Normativa de
evaluacion
nacional

I. Evaluacion
Educativa

3. Pa(para el

diseflo de una
valuacion
cional

o
III. Herramientas
metodolégicas
Redaccion de Items

Fuente: Elaborado por el equipo de taller de evaluacion y redaccion de items (2018)

II. Diseiio de una
evaluacion nacional

El taller se orientd a la evaluacion estandarizada y a la redaccion de items.

En la segunda parte se abordd la redaccion de los reactivos; consistio en que los
participantes especialistas en las areas curriculares crearan items guiados por la tabla de
especificaciones. Para que todo esto se ejecutara, se elaboré un guion metodoldgico para

orientar todas las actividades realizadas en la misma, ver anexo 2.
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Para poder elaborar los reactivos del area de Ciencias Sociales de noveno grado se,
capacitaron a 6 docentes de dicha area ya que uno de los requisitos fue; que el docente
estuviera laborando en las dreas solicita. En el taller se construyeron 200 items sin embargo
no todos cumplian con los requisitos explicados en el taller, por consiguiente, se procedio a
solicitar ayuda a nuevos docentes y capacitarlos en la redaccion de items lo cual se logr6 en
tiempo y forma. Asimismo, la prueba piloto contenia 72 reactivos, 26 era funcionales en cada

forma y 20 era item anclas.

Para poder realizar todo lo explicado anteriormente se sintetiza en la siguiente figura
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Fuente: Informacion proporcionada por el Dr. Mike Fast en el mddulo de Psicometria y evaluacion I (2016), y por el Dr. Mario Alas (2017)
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Capitulo V: Resultados de la investigacion.

Para responder la siguiente pregunta ;Qué se esta evaluando?, es pertinente sefialar que
este trabajo tiene como objetivo principal desarrollar una prueba de fin de grado que evalue
el desempeiio académico de los estudiantes de noveno grado en el drea curricular de
Ciencias Sociales, de Tegucigalpa 2018, por tanto, los contenidos que se esta evaluando
corresponden al espacio curricular de Ciencias Sociales, dichos contenidos se encuentran
contemplados en el Curriculo Nacional Basica.

Para evaluar qué y cuanto aprendizaje han adquirido los estudiantes de los centros
educativos, es necesario la aplicacion de pruebas estandarizadas en el area curricular de
Ciencias Sociales, ya que cuentan con reactivos equivalentes para que toda la poblacion
estudiantil que se encuentre en noveno grado puedan responderla. Por ende, esta
investigacion se centrd en detallar el rigor de los procedimientos y parametros utilizados en
el proceso de construccion y aplicacion de la misma.

Dando seguimiento al tercer objetivo especifico de la investigacion el cual apunta a
Determinar las propiedades psicométricas de la prueba que evaluie el desemperio académico
de los estudiantes de noveno grado en el area de Ciencias Sociales. Es por ello que este
capitulo se evidencia los resultados obtenidos mediante el analisis estadistico ejecutados en

cada una de los items disefiados para la recoleccion de la informacion.
5.1. Descriptivos de la muestra.

Para la validacion del instrumento se aplicd una prueba piloto los estudiantes pertenecian
al Instituto Gubernamental Técnico Saul Zelaya, cuya muestra se selecciond de manera
intencionada con 158 estudiantes de ambas jornadas, de ambos sexos, con edades entre 14 y
17 afios (120 jornada matutina y 38 jornada vespertina). En cuanto al género, el 58.20% son
masculino y el 41.40% del género femenino. La prueba constaba de dos formas; en la forma
N.° 1, el 48% de los estudiantes es del género masculino y el otro 38% es de género femenino,
en cambio en la forma N.° 2 el género masculino fue contestada por el 44% y el otro 28% es
género femenino, esto es debido a que el centro educativo es Técnico y por su naturaleza el

género masculino es mayor.
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5.2. Resultados de items aplicados en la prueba Piloto.

5.1.1 Digitalizacion de los resultados, obtenidos en aplicacion de la prueba
piloto.

Una vez realizada la aplicacion de la prueba piloto, se digitalizaron los datos en Microsoft
Excel para después ser exportados al programa de SPSS. En el primero (Microsoft Excel) se
disefi6 el indice de discriminacion, el indice de dificultad de cada item. Para seleccionar los
reactivos mas pertinentes, se basé en los valores de 0.23 teniendo en cuenta lo que expresa
la teoria que se deben considerar arriba de 0.20. Con este mismo criterio se seleccionaron los
reactivos de ambas formas. Como lo afirma Guevara (2017) los valores de Kiider Richardson
para las variables de disciminancion son las siguientes:

Tabla 14: Valores de discriminacion para seleccionar los items

Valor Criterio
0.40 o mas Buen indice de discriminacion
0.30 a 0.39 Razonable indice de discriminacion
0.20 a 0.29 7Regular indice de discriminacion
0.10 0 menos Deficiente indice de discriminacion

Fuente: Elaboracion propia con base en (Guevara R. S., 2017)
En cambio, para el indice de dificultadad, Guevara (2017) considerando la formula de
Kiider Richardson describe que los valores deben oscilar entre:

Tabla 15: Valores de dificultad para seleccionar los items

Valor Criterio
0.81 o mas Muy facil
0.61 2 0.80 Relativamente facil
0.51 2 0.60 Dificultad adecuada
0.31 a 0.50 Relativamente dificil
0.11 a 0.30 Dificil
0.11 o menos Muy dificil

Fuente: Elaboracion propia con base en (Guevara R. S., 2017)

Una vez definido los valores del indice de discriminacion y del indice de dificultad para
la seleccion los reactivos; en la siguiente tabla se presenta los valores y el analisis de mismo.

A continuacion, se analizan los resultados obtenidos de la aplicacion de la prueba piloto

dicho analisis se sustenta en la Teoria Clasica de los Test
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Criterio de seleccion

Descartar

Revisar C

ns
cr

ar

CCSS18N0 A
01F10

0.32

CCSS18N0 A
02F10

0.41

0.56

0.85

Tomando como base los valores
antes mencionados se puede
observar que este reactivo cuenta
con un indice de discriminacion
de 0.32 por tanto, es razonable y
discrimina de los estudiantes que
si saben el contenido de los que
no. Con respecto al indice de
dificultad podemos observar que
se encuentra en el nivel adecuado
ya que el 0.56 de los participantes
lograron contestar correctamente.
En este item el indice de
discriminacion es de 0.41por lo
tanto, es un buen indice ya que si
logra diferenciar a los estudiantes
que si poseen los conocimientos
de los estudiantes que no. Con
respecto a indice de dificultad es
un reactivo muy facil con el 0.85,
es decir que casi todos los
participantes pueden contestar
correctamente este item,

CCSS18N0 A
03F10

0.41

0.50

Con respecto a esta pregunta el
indice de discriminacion es bueno
porque cumple los criterios
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establecidos, al igual que el
anterior discrimina muy bien a los
estudiantes que si sabe los
contenidos y de los que no, sin
embargo, en el indice de
dificultad se encuentra en
relativamente dificil ya que el
0.50 de los estudiantes la pueden
contestar correctamente.

X

0.45

En este reactivo el indice
discriminatorio es regular porque
se encuentra en los limites
contemplados en la férmula
Kiider Richardson y posee un
indice de dificultad relativamente
dificil para las repuestas de los
estudiantes.

0.74

De acuerdo a los datos de este
reactivo se puede analizar que
con el 032 del indice
discriminatorio se distingue que
estudiante conocen los
contenidos y quienes no. Sin
embargo, en el indice de
dificultad es un item
relativamente facil de contestar
correctamente para la mayoria de
los estudiantes.

CCSS18N0 A 0.27
04F1A
CCSS18N0 A 0.32
05F10
CCSS18N0 A 0.23
06F10

0.69

En relacion a este item el indice
discriminatorio es regular porque
se encuentra en los limites
contemplados en la férmula
considerada, discrimina muy
poco a los estudiantes que si
saben de los que no, y en cuanto
al indice de dificultad es
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relativamente facil de responder
para los participantes.

CCSS18N0 A 0.18
07F10

0.23

En este reactivo, el estadistico
evidencia que la discriminacion
es regular, pero no es
significativa, no  evidencia
quienes posee los conocimientos
sobre el tema y quienes nos, sin
embargo, el indice de dificultad
refleja que es dificil de responder
para los estudiantes con el 0.23.

CCSS18N0 A 0.09
08F1A

0.78

De acuerdo con los estadisticos
de este reactivo se puede observar
que en el indice discriminatorio
es de 0.09, no se puede distinguir
si lo estudiantes tiene
conocimiento sobre el tema, pero
en el indice de dificultad
proporciona lo contrario, es decir
que el item es relativamente facil
de responder, aunque no estd
discriminando.

CCSS18N0 A 0.09
09F1A

0.10

El indice de discriminacion de
este reactivo es de 0.09 y con un
indice de dificultad del 0.10 es
decir que este reactivo no
discrimina lo suficiente para
distinguir de los estudiantes que,
si sabe de los que no, ademas es
muy dificil para que los
participantes puedan contestarlo.

CCSS18N0 A 0.68
10F10

0.47

Con respecto a esta pregunta el
indice de discriminacion es
bueno, porque se puede
diferenciar quien tiene
conocimiento sobre el tema y
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quien no, el indice de dificultad es
relativamente dificil, es decir que
la mayoria puede contestar
correctamente es reactivo.

0.73

Con respecto a este item se puede
observar que cuenta con una
discriminacion
considerablemente buena con el
0.45, es decir que discrimina de
las personas que si saben y de las
que no. Con respecto al indice de
dificultada queda evidenciado
que es relativamente  facil
responderlo, por lo tanto, se
conserva para la  prucba
operativa.

0.67

El indice de dificultad de este
reactivo es de 0.41 por los que su
discriminacion es
considerablemente buena, se
distingue quien sabe o quién no
sobre la tematica. Por otro lado, el
indice de dificultad es de 0.67 lo
que su dificultad es relativamente
facil de responder para los
estudiantes.

CCSS18N0 A 0.45
11F10
CCSS18N0 A 0.41
12F10
CCSS18N0 A 0.41
13F10

0.53

El estadistico de este reactivo nos
muestra que su indice de
discriminacion al igual que al
anterior es considerado como
bueno, con respecto al indice de
dificultad a diferencia que el
anterior este reactivo es el
adecuado ya que el 0.53 de los
estudiantes pueden contestar
correctamente este reactivo.
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El indice de discriminacion de
este item es de 0.32, por lo que se
encuentra en la categoria de
razonable, es decir, que solo
discrimina el 0.32 de los
estudiantes que poseen los
conocimientos de los estudiantes
que no lo tienen. Sin embargo, el
indice de dificultad nos evidencia
que el reactivo es relativamente
facil de responder por los
estudiantes.
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0.28

El estadistico de este reactivo
muestra que su indice de
discriminacion es bueno segun la
formula utilizada en este estudio,
con respecto al indice de
dificultad es un item dificil de
contestar para los participantes.
Es decir que el item posee la
cualidad de discriminar a quienes
cuentan con las habilidades
cognitivas y quienes no, de los
participantes  solamente  (0.28
contestaron correctamente.

CCSS18N0 A 0.32
14F10
CCSS18N0 A 0.41
15F10
CCSS18N0 A 0.27
16F1A

0.17

El indice de discriminacion de
este reactivo es del 0.27, se puede
considerar en el rango de regular,
solo discrimina en 0.27 a los
estudiantes que cuentan con los
conocimientos de aquellos que
no, también el indice de dificultad
es de 0.17, este se encuentra en la
categoria de dificil, es por ello
que solo el 0.17 de los
participantes logran contestar

~ correctamente el reactivo.
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0.55

El estadistico acumulado en este
reactivo es del 0.23, se encuentra
en la categoria de regular, es decir
que solo distingue al 0.23 de los
estudiantes que conocen el
contenido de los que no, por otro
lado, el indice de dificultad es el
adecuado porque el 55% de los
participantes logran responder
correctamente este item.

0.57

De acuerdo con los datos
obtenidos en este estadistico, el
indice de discriminacion se
considera regular debido a que
distingue el 036 de los
participantes que poseen el
conocimiento de los que no y con
respecto al indice de dificultad, se
encuentra en la categoria
adecuada debido a que solo el
0.57 de los participantes lo
contestan correctamente.

0.60

El indice de discriminacidén de
este reactivo es deficiente no se
identifica que estudiantes posee
los conocimientos de los
participantes que no poseen los
saberes, con respecto al indice de
dificultad se encuentra en el nivel
adecuado, por lo tanto, se debe
revisar.

CCSS18N0 A 0.23
17F1A
CCSS18N0 A 0.36
18F1A
CCSS18N0 A 0.00
19F10
CCSS18N0 A 0.05
20F1A

0.29

De acuerdo al estadistico de este
reactivo, el indice de
discriminacion es deficiente, es
decir, que no logra diferenciar
adecuadamente a los estudiantes
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que saben de aquellos que no
poseen los conocimientos, en
cambio en el indice de dificultad
se evidencia que el reactivo es
dificil de responder para los
participantes. Por lo tanto, no se
tomo en cuenta para formar la
prueba operativa.
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CCSSISNO A 0.59 0.38
21F1A
CCSSI1SNO A 0.27 0.37
22F1A
CCSSISNO A 059 0.65
23F10

Con respecto al indice de
discriminacidén en este reactivo,
encaja en la categoria de bueno
con 0.59 ya que distingue entre
los estudiantes que poseen los
conocimientos de aquellos que
no, por otra parte, el indice de
dificultad es  relativamente
dificilmente para los estudiantes,
solo el 0.38 logro contestar
correctamente esta pregunta.

El indice de discriminacién de
este reactivo se puede se
encuentra en la categoria regular
ya que solo puede diferenciar al
0.27 de los estudiantes que tiene
conocimiento del tema de lo que
no, el indice de dificultad se
encuentra en el nivel de
relativamente dificil, son poco los
estudiantes logran responder el
reactivo correctamente.

De acuerdo al estadistico de este
item se puede observar que su
indice de discriminacion esta en
la categoria de bueno con 0.59
distingue a las personas que saben
de las que no. Sin embargo, en
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cuanto al nivel de dificultad se
considera relativamente facil de
responder con un 0.65 para los
estudiantes investigados,

0.47

El indice de discriminacion de
esta pregunta entra en la categoria
de bueno con 0.41 porque si
diferencia a los estudiantes que si
poseen los conocimientos de los
que no, ademas en el indice de
dificultad se considera
relativamente dificil con un 0.47
de estudiantes que pueden
responderlo de forma acertada.

0.30

El indice de discriminacion se
encuentra en la categoria
razonable con 0.36, permite
distinguir que estudiante sabe del
que no, sin embargo el reactivo
considerado como dificil, solo el
030 de los estudiantes
respondieron correctamente este
item.

0.66

El item evidencia una
discriminacion que se puede
categorizar como buena en 0.59,
permite  discernir entre  los
estudiantes que saben de lo que
no, por otra parte, en el indice de
dificultad se encuentra en Ila
categoria de relativamente facil,
es decir, solo el 0.66 de los
estudiantes  saben  responder
correctamente este reactivo.

CCSS18N0 A 0.41
24F1A
CCSS18N0 A 0.36
25F1A
CCSS18N0 A 0.59
26F1A
CCSS18N0 A 0.55
27F10

0.67

El estadistico de este reactivo
arroja que el  indice de
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discriminacion es bueno con el
0.55, se deduce que permite
distinguir entre los investigados
que si saben de aquellos que no,
en cambio, el indice de dificultad
muestra que es relativamente
facil de responder acertadamente
para los estudiantes en un 0.67.

X

0.52

En este reactivo se evidencia que
se encuentra en la categoria
razonable en un 0.36, logra
diferenciar a los estudiantes que
saben de lo que no, en cambio el
indice de dificultad es de 0.52 y
se encuentra en el nivel adecuado,
la mitad de los estudiantes sabe
contestar  correctamente  este
reactivo.

0.76

El indice de discriminacion de
este reactivo se encuentra en la
categoria de bueno con 0.50,
identifica a los estudiantes que
poseen los conocimientos de lo
que no, en cambio el indice de
dificultad es 0.76, es
relativamente facil de responder,
casi todos los estudiantes pueden
contestarlo acertadamente.

CCSS18N0 A 0.36
28F10
CCSS18N0 A 0.50
29F10
CCSS18N0 A 0.14
30F1A

0.38

La discriminacion de este
reactivo es deficiente en 0.14, no
permite una adecuada
diferenciacion de aquellos que
saben el contenido de los que no
saben, en cuanto al indice de
dificultad se refleja que es un
item relativamente dificil de
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responder con un 0.38, es decir
que son poco los estudiantes que
lo puedes responder
correctamente.

0.67

El estadistico de este reactivo
refleja  que el indice de
discriminacidon es bueno con
0.50, discierne entre los
estudiantes que saben de los que
no, en cuanto al indice de
dificultad, es relativamente facil
de responder con 0.67, es decir,
que la mayoria de los estudiantes
saber contestar correctamente
este reactivo.

0.62

El indice de discriminacion de
este reactivo se encuentra en la
categoria de buena en
discriminacién 0.73, se evidencia
que estudiantes saben y cudles
que no, pero su indice de
dificultad es relativamente facil
con 0.62, casi todos los
estudiantes pueden responder
correctamente el reactivo.

CCSS18N0 A 0.50
31F1A
CCSS18N0 A 0.73
32F10
CCSS18N0 A 0.14
33F10

0.33

En este reactivo el indice de
discriminacion es deficiente en
0.14, diferencia poco a los
estudiantes que, si saben de los
que no poseen los conocimientos,
por otro lado, el indice de
dificultad es 0.33, se categoriza
como relativamente dificil, son
poco que lo saben responder
correctamente.
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El indice de discriminacion de
este reactivo es razonable con
0.36, sabe distinguir un poco de
los estudiantes que saben de los
que no, en cambio el indice de
dificultad es encuentra en la
categoria de ser dificil con 0.28,
es decir que solo unos cuantos
estudiantes lo responden
correctamente.
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0.14

El estadistico de este item se
evidencia que el indice de
discriminacion es  deficiente
con -0.18 no distingue bien al
estudiante que sabe del que no
conoce el contenido que se
evalud, y el indice de dificultad es
categorizado como muy dificil en
0.14, son pocos los estudiantes
que lo pueden responder
correctamente.

El indice de discriminacion de
este reactivo se encuentra en la
categoria de muy bueno con 0.68,
sabe diferenciar entre los
estudiantes que, si cuenta con el
conocimiento de los que no, por
otro lado, el indice de dificultad
evidencia en 0.76, el item es
relativamente facil ya que casi
todos los estudiantes pueden
responder correctamente.

CCSS18N0 A 0.36
34F1A
CCSS18N0 A -0.18
35F10
CCSS18N0 A 0.68
36F10
CCSS18N0 A 0.50
37F10

0.63

El indice de discriminacion de
este reactivo se encuentra en la
categoria de bueno en 0.50, sabe
distinguir bien de los estudiantes
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que saben de lo que no, por otro
lado, el indice de dificultad se
refleja que es un item
relativamente facil en 0.63, es
decir que casi todos los
estudiantes pueden responder
bien este reactivo.
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0.70

El estadistico de este item nos
demuestra que el indice de
discriminacion es bueno en un
0.59 porque diferencia muy bien
las personas que cuentan con los
conocimientos de las personas
que no los poseen, asi mismo este
estadistico identifican el indice de
dificultad el cual se encuentra en
la categoria de relativamente facil
en 0.70 casi todos los estudiantes
saben responderlo correctamente.
El indice de discriminacion de
este reactivo es deficiente en un
0.05, discrimina muy poco a los
estudiantes que sabe de los que
no, sin embargo, el indice de
dificultad refleja que se encuentra
en el mnivel ser un item
relativamente dificil en 0.35 por
lo tanto se tiene que revisar para
el siguiente pilotaje.

CCSS18N0 A 0.59
38F10
CCSS18N0 A 0.05
39F1A
CCSS18N0 A 0.32
40F10

0.62

De acuerdo al estadistico de este
item se puede observar que el
indice de discriminacion es
razonable en 0.32 porque sabe
distinguir entre los participantes
que tienen conocimientos de los
que no, por otro lado, el indice de
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dificultad se encuentra en el nivel
de relativamente facil en 0.62,
casi todos los participantes
pueden responder correctamente
este reactivo.

0.56

El indice de discriminacion de
este reactivo es regular ya que
solo diferencia el 0.27 de los
participantes que poseen los
conocimientos de los que no. En
cambio, el indice de dificultad se
encuentra en la categoria
adecuada en 0.56, la mitad de los
estudiantes  puede  contestar
correctamente el reactivo.

0.33

El indice de discriminacion de
este item es deficiente en 0.09, no
discrimina, no se evidencia de los
participantes que si saben de los
que no saben. Por otro lado, el
indice de dificultad se encuentra
en la categoria relativamente
dificil en 0.33, no todos los
estudiantes logran contestarlo
correctamente.

CCSS18N0 A 0.27
41F1A
CCSS18N0 A 0.09
42F1A
CCSS18N0 A 0.14
43F1A

0.15

El indice de discriminacion es
deficiente en 0.14, discrimina
muy poco, no diferencia muy
bien a las personas que saben de
las que no saben, por otro lado, en
cuanto al indice de dificultad es
dificil con un 0.15, debido a que
pocos son los estudiantes que
sabes responder correctamente
este reactivo.
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CCSS18N0 A 0.14 0.44 El estadistico de este reactivo se
44F10 evidencia que el indice de
discriminacion es deficiente en X

0.14, discrimina muy poco, no se
diferencia muy bien a los
participantes que saben de las que
no, en cambio en el indice de
dificultad refleja que los
participantes se encuentran en el
nivel adecuado para responder al

reactivo.

CCSS18N0 A 0.18 0.35 El estadistico de este reactivo se

45F10 evidencia que el indice de
discriminacion es deficiente en
0.18, discrimina muy poco X

porque no se diferencia muy bien
de las personas que saben de las
que no poseen los conocimientos,
en cambio el indice de dificultad
se encuentra en el rango de
relativamente dificil en 0.35, una
buena parte de los estudiantes se
les dificultada responderlo.

CCSS18N0 A 0.14 0.17 El indice de discriminacion es
46F1A deficiente en 0.14 discrimina
muy poco, no se diferencia muy X

bien de las personas que saben de
las que no. Por otro lado, el indice
de dificultad es dificil en 0.17 son
pocos los estudiantes que sabes
responder correctamente este
reactivo.

Fuente: Elaboracion propia basandose en los valores de Kunder Richardson
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Tabla 17: Analisis de los reactivos Forma “B”

Codigo de los Forma Indice de Indice de Analisis Criterio de seleccion
items en el test Discriminacion Dificultad Descartar Revisar Conservar
mapa - P . N
CCSS18N001F20 B 0.11 0.36 El indice de discriminacion de
este reactivo es deficiente
porque discrimina poco no se
diferencia muy bien que X
participante cuentan con los
conocimientos y quienes no
cuenta con los conocimientos.
Con respecto al indice de
dificultad es relativamente
dificil porque son poco los
estudiantes que pueden
contestar  correctamente la
_pregunta
CCSS18N002F20 B 0.33 0.41 El indice discriminatorio de este
item es razonable ya que X
distingue a los participantes que
posee lo conocimientos de los
que no; con respecto al indice
de dificultad el reactivo es
relativamente dificil es decil
que no todos los estudiantes
pueden contestar correctamente
esta pregunta

CCSS18N003F2A B 0.06 0.36 Con respecto a la
discriminacion de este reactivo
se puede evidenciar que es X
deficiente es decir que no se
distingue que participantes
tiene conocimiento sobre el
contenido y que participantes
no poseen los conocimientos, El
indice de dificultad muestra que
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es una pregunta relativamente
dificil no todos los participantes
lo responde correctamente.

CCSS18N004F20 B

0.06

0.74

Al igual que el reactivo anterior
este reactivo el indice de
discriminacion es deficiente, no
evidencia muy bien que
estudiante posee los
conocimientos de lo que no
saben, sin embargo, el indice de
dificultad evidencia que es un
reactivo relativamente facil, es
decir que la mayoria de los
estudiantes logran contestar
correctamente este item

CCSS18N00SF20 B

0.22

0.38

El indice de discriminacion de
esta pregunta es regular por
distingue a los participantes que
saben el contenido de los que no
sabe, pero el indice de dificultad
es de razonable porque la
mayoria de los estudiantes
logran responder correctamente
el reactivo,

CCSS18N006F2A B

0.06

0.13

Con respecto a este reactivo el
indice  discriminatorio  es
deficiente ya que no se
diferencia bien a los estudiantes
que tienen conocimiento de los
que no saben sin embargo el
indice de dificultad es dificil es
decir que no todos los
estudiantes logran responderlo
bien

CCSS18N007F2A B

0.28

0.14

El indice discriminatorio de es
reactivo es regular porque
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diferencia a los participantes
que cuentan con el
conocimiento de lo que no, sin
embargo, el indice de dificultad
evidencia que es un reactivo
dificil no todos los participantes
logran responder correctamente
el reactivo

CCSS18N008F2A B

0.72

0.57

El indice discriminatorio de este
reactivo es un bueno porque
sabe diferenciar que estudiante
poseen los conocimientos de lo
que no, y con respecto a la
dificultad se encuentra en el
nivel adecuado.

CCSS18N009F20 B

0.56

0.61

Este reactivo cuenta con una
discriminacion buena porque
diferencia muy bien a los
estudiantes que poseen los
conocimientos de los que no, en
cuanto a la dificultad se
evidencia que el reactivo es
relativamente facil porque la
mayoria de los estudiantes
saben responder correctamente
este reactivo

CCSS18N010F20 B

0.56

0.33

El estadistico de este item
evidencia que la discriminacion
es buena, porque sabe distinguir
que estudiante sabe los
contenidos y quienes no. El
indice de dificultad es
relativamente dificil son poco
los estudiantes que logran
responder correctamente este
reactivo
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CCSS18N011F2A B

0.11

0.22

La discriminacion de este
reactivo es deficiente no
distingue que participantes
cuentan con los conocimientos
de los que no, sin embargo, el
indice de dificultad evidencia
que es un reactivo dificil son
poco las personas que responde
correctamente el reactivo.

CCSS18N012F20 B

0.28

0.50

Con respecto a la
discriminacion de esta
preguntan se puede observar
que se encuentra en el nivel
regular por qué diferencia un
poco que estudiante posee los
conocimientos de los que no,
por otro lado, el indice de
dificultad es relativamente
dificil no son todos los
estudiantes que logran
responder correctamente este
reactivo

CCSS18N013F20 B

0.44

0.54

La discriminacion de este
reactivo es muy buena porque
sabe distinguir muy bien de los
estudiantes que si cuentan con
el conocimiento de lo que no y
la dificultad de este reactivo es
la adecuada porque la mayoria
de los estudiantes saben
responder correctamente esta
pregunta.

CCSS18N014F20 B

0.56

0.64

El estadistico de esta pregunta
nos evidencia que la
discriminacion del mismo es
muy buena y nos permite
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diferenciar que estudiantes
tiene conocimiento sobre el
contenido y quien no, sin
embargo, la dificultad
demuestra que es una pregunta
relativamente facil es decir que
hasta los estudiantes con un
minimo de conocimiento lo esta
respondiendo correctamente.

CCSS18N015F20 B

0.50

0.68

La discriminacion de este
reactivo es buena porque
distingue al participante que
conocen los contenidos de los
que no sabe, con respecto al
indice de dificultad es
relativamente facil es decir que
hasta los estudiantes con un
minimo de conocimiento lo esta
respondiendo correctamente.

CCSS18N016F2A B

0.33

0.28

En el estadistico de este reactivo
se puede observar que el indice
de discriminacion es razonable
porque permite diferenciar que
estudiante posee los
conocimientos sobre el
contenido de lo que no sabe, en
el caso del indice de dificultad
se puede observar que el
reactivo se encuentra en el nivel
dificil son pocos los estudiantes
que logran contestar
correctamente.

CCSS18N017F20 B

0.33

0.39

En este reactivo se puede
observar que el indice de
discriminacion es razonable
porque permite distinguir que
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participantes posee los
conocimientos sobre el
contenido de lo que no sabe, en
el caso del indice de dificultad
se observar que el reactivo se
encuentra en el  nivel
relativamente dificil ya que son
pocos los estudiantes que logran
contestar correctamente.

CCSS18N018F20 B

0.00

0.17

El estadistico de este reactivo
con respecto al indice de
discriminacion nos proporciona
que el item no diferencia que
estudiantes poseen los
conocimientos y quienes no,
por otro lado, el indice de
dificultad evidencia que la
pregunta es dificil de responder
por casi todos los estudiantes.

CCSS18N019F2A B

0.67

0.50

La discriminaciéon de esta
pregunta se observa que es
buena porque permite conocer
que estudiante saben los
contenidos y quienes no, y a la
vez cuenta con un indice de
dificultada adecuada es decir
que la mayoria de los
estudiantes saben responder
correctamente este reactivo

CCSS18N020F20 B

0.28

0.25

La discriminaciéon de este
reactivo es regular porque no se
distingue con exactitud que
estudiantes cuentan con los
conocimientos y quienes no,
con respecto al indice de
dificultad es considerado dificil,
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no todos los estudiantes pueden
responderlo correctamente.

CCSS18N021F20 B

0.33

0.35

En este reactivo se puede
observar que el indice de
discriminacion es razonable
porque permite distinguir que
participantes posee los
conocimientos sobre el
contenido de lo que no sabe, en
el caso del indice de dificultad
se observar que el reactivo se
encuentra en el  nivel
relativamente dificil ya que son
pocos los estudiantes que logran
contestar correctamente.

CCSS18N022F20 B

-0.22

0.15

En el caso de este reactivo se
puede observar su
discriminacidén es negativa es
decir es deficiente, ya que su
discriminacion no se diferencia
quien tiene conocimiento de lo
que no saben y la dificultad esta
en el nivel dificil son pocos los
estudiantes que los saben
responder.

CCSS18N023F2A B

0.67

0.63

El indice discriminatorio de este
reactivo es reactivo es bueno,
porque distingue que
participante saben los
contenidos de los que no sin
embargo el indice de dificultad
es relativamente facil porque la
mayoria de los estudiantes lo
respondieron correctamente.

CCSS18N024F2A B

0.67

0.61

El indice discriminatorio de este
reactivo es reactivo es bueno,
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porque distingue que
participante saben los
contenidos de los que no sin
embargo el indice de dificultad
es relativamente facil porque la
mayoria de los estudiantes lo
respondieron correctamente

CCSS18N025F2A B

0.06

0.44

La discriminacion de esta
pregunta es deficiente
discrimina  poco de los
participantes que cuenta con los
conocimientos de los que no, la
dificultad es relativamente
dificil es decir que la mayoria
de los estudiantes pueden
responder correctamente este
reactivo.

CCSS18N026F2A B

0.61

0.35

Con respecto al indice de
discriminacion se evidencia que
este item cuenta con una buena
discriminacion es decir que, si
se puede evidenciar que
estudiante posee los
conocimientos de quienes no,
en cuanto a la dificultad esta
pregunta es relativamente
dificil son pocos los estudiantes
que pueden contestarlo
correctamente.

CCSS18N027F20 B

0.11

0.19

En este item la discriminacion
es deficiente ya que no
discrimina lo suficiente para
distinguir que participantes
tiene los conocimientos de los
que no lo tienen, la dificultad de
este reactivo es muy dificil ya
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que son pocos los participantes
que logran responderlo

CCSS18N028F20 B

0.33

0.31

La discriminaciéon de este
reactivo es razonable, porque
sabe reconocer que estudiantes
poseen el conocimiento de
quienes no, con respecto a la
dificultad se considera que es un
reactivo relativamente dificil
porque no todos los estudiantes
logran responder
correctamente.

CCSS18N029F20 B

0.06

0.07

El indice de discriminacion de
este reactivo es deficiente ya
que no se identifica que
estudiantes cuenta con los
conocimientos y quienes no
cuenta con los mismos,
asimismo el indice de dificultad
evidencia que la preguntas es
muy dificil de responder por los
participantes.

CCSS18N030F20 B

-0.11

0.21

El estadistico de esta pregunta
evidencia que el reactivo no esta
discriminando  absolutamente
nada, es decir que no se sabe
que estudiantes poseen los
conocimientos y quienes no
saben. Con respecto al indice de
dificultad evidencia que es un
item dificil de responder por los
participantes

CCSS18N031F2A B

0.00

0.24

El indice de discriminacion de
este reactivo es deficiente
porque no se distingue que
participantes cuenta con los
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conocimientos y quienes no, al
igual que reactivo anterior este
es una pregunta dificil de
contestar por los estudiantes

CCSS18N032F20 B

0.56

0.54

La discriminacion de esta
pregunta es un buen indice
porque identifica muy bien que
participante poseen los
conocimientos y quienes no,
asimismo la dificultad es la
adecuada porque identifica que
estudiantes contestan
correctamente la pregunta y
quien no.

CCSS18N033F2A B

0.56

0.64

La discriminacion de este
reactivo es muy buena porque
distingue bien que participantes
cuentan con el aprendizaje y
quienes no, por lado Ia
discriminacion es relativamente
facil porque la mayoria de los
estudiantes logran responderlo
correctamente.

CCSS18N034F20 B

0.28

0.36

Con respecto al indice de
discriminacion de este reactivo
el estadistico evidencia que su
indice de discriminacion es
regular por identifica poco que
participante tiene conocimiento
sobre el contenido y quienes no,
por otro lado, el indice de
dificultad es relativamente
dificil no son todos los
estudiantes que logran
responderlo correctamente.
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CCSS18N035F2A B

0.39

0.28

La discriminacion de este item
es razonable porque diferencia
un poco mas que estudiantes
cuentan con los conocimientos
y quienes no sin embargo su
indice de dificultas evidencia
que es un reactivo dificil no
todos los participantes logran
responder correctamente.

X

CCSS18N036F20 B

0.61

0.46

El estadistico de esta pregunta
nos evidencia que la
discriminacion ~ es  buena
idéntica muy bien que
estudiante sabe el contenido de
quienes no, la dificultad es
relativamente dificil porque no
todos los estudiantes logran
responderlo correctamente.

CCSS18N037F20 B

0.17

0.26

La discriminacion de este
reactivo es deficiente porque
discrimina muy poco que
estudiantes poseen los
conocimientos sobre el
contenido de quienes no saben.
La dificultad de este reactivo se
considera que es dificil porque
no todos los estudiantes logran
responderlo.

CCSS18N038F20 B

0.00

0.04

En este estadistico se evidencia
que esta pregunta no estd
discriminando nada no se
identifica que estudiantes saben
el contenido y quienes no lo
saben; asimismo el indice de
dificultad se observa es un
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reactivo muy dificil para ser
respondido correctamente.

CCSS18N039F2A B

0.17

0.22

La discriminaciéon de este
reactivo es deficiente porque no
diferencia bien que estudiantes
poseen los conocimientos sobre
el contenido de quienes no lo
poseen. La dificultad de este
reactivo se considera que es
dificil porque no todos los
estudiantes logran responderlo

CCSS18N040F2A B

0.00

0.36

El estadistico de este reactivo se
observa que este item no esta
discriminando nada de los
participantes que saben sobre el
contenido de quienes no saben
el contenido, por otro lado, su
indice de dificultad evidencia
que es una pregunta
relativamente dificil puede ser
contestada correctamente por
casi todos los participantes.

CCSS18N041F2A B

0.00

0.24

El estadistico de este reactivo se
evidencia que este item no esta
discriminando sobre los
participantes que saben sobre el
contenido de quienes no lo
saben, por otro lado, su indice
de dificultad se observa que es
una pregunta dificil puede ser
contestar correctamente por
casi todos los participantes.

CCSS18N042F2A B

0.56

0.44

La discriminaciéon de este
reactivo es buena porque
evidencia muy bien que
estudiantes manejan el
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contenido de quienes no, con
respecto al indice de dificultad
se observa que es un item
relativamente dificil no todos
los estudiantes logran
responderlo correctamente.

CCSS18N043F20 B

0.44

0.43

El estadistico de este item se
observa que la discriminacion
es buena porque identifica que
participante cuentan con los
conocimientos de quienes no, la
dificultad es relativamente
dificil porque son pocos los
estudiantes que logran
responderlo correctamente.

CCSS18N044F20 B

0.56

0.51

Con respecto al indice de
discriminacion de este reactivo
se puede observar que es un
buen item porque sabe
diferenciar que estudiantes
manejan el contenido de
quienes no; asimismo el indice
de dificultad es el adecuado
porque da conocer que la
mayoria de los estudiantes
pueden responder
correctamente el reactivo.

CCSS18N045F2A B

0.17

0.18

En este reactivo se evidencia
que tanto el indice de
discriminaciéon como el indice
de dificultad son muy bajo es
decir que en el primero es
deficiente no identifica muy
bien qué estudiantes maneja
correctamente los contenidos de
quienes no lo manejan, en
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CCSS18N046F20 B 0.39 0.58

La discriminacion de este
reactivo es razonable porque
distingue que participantes
saben de quienes no; por otro
lado, el indice de dificultad es la
adecuada porque da conocer
que la mayoria de los
estudiantes pueden responder
correctamente el reactivo.

Fuente: Elaboracion propia basandose en los valores de Kunder Richardson

En tabla anterior se detallan los lineamientos utilizados en la seleccion de los reactivos que conforman la prueba operativa. Los

reactivos seleccionados de la forma A son los siguientes: 1-5, 6, 10-18, 21, 22-29, 31-34, 36-38, 40-41(total de reactivos aceptados
en de la forma A es de 32). Para la forma B se seleccionaron los siguientes: 2, 5, 7-10, 12-17, 19-24, 26, 28, 32-36, 42-44, 46 (un

total de 17 reactivos); algunas de las preguntas no fueron seleccionadas ya que se encuentran en la forma A porque fueron reactivos

anclas. Segln la literatura de la Teoria clasica de los Test los criterios de calidad de los items dependen de la muestra de

participantes que los han contestado
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Para verificar la confiabilidad de la prueba se utilizo el Alfa de Cronbach tanto para la

forma A como para la forma B, los estadisticos obtenidos son los siguientes ( Forma A)

Tabla 18: Confiabilidad de la prueba con respecto a la forma A

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
0.733 46

Fuente: Elaboracion propia

En la forma A, de 46 reactivos se obtuvo una confiabilidad de 0.733, es una confiabilidad

alta en cambio, en la forma B se calcul¢ el indice de confiabilidad de la siguiente forma:

Tabla 19:Confiabilidad de la prueba con respecto a la forma B

Estadistica de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
0.493 26

Fuente: Elaboracion propia

En la forma B de 26 reactivos se obtuvo una confiabilidad de 0.493, los demas items son
anclas, como lo expresa Reidl-Martinez (2013), “La confiabilidad de una prueba se refiere a
la consistencia de las calificaciones obtenidas por las mismas personas en ocasiones
diferentes o con diferentes conjuntos de reactivos equivalentes” (Reidl-Martinez., 2013, pag.
109).

Para verificar que no existiera datos atipicos en ambas formas se elaboré un grafico de

caja de bigotes teniendo como resultado lo siguiente:
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Figura 16:Verificacion datos atipico de las pruebas pilotos

Forma: 1
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Fuente: Elaboracion propia
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En la figura 16 muestra que ambas pruebas pilotadas no poseen datos atipicos, sin
embargo, es importante mencionar que en ambas cuenta con un estadistico donde la
puntuacion minima fue de 1 y la méxima fue de 4, pero con respecto a la media se observa
que en la forma A es equivalente a 3.02 y en la forma B la media es de 2.10, con respecto a
la mediana en la forma A es de 3 y la forma B es de 2, tal y como se puede observar en la
caja de bigotes, en el centro del diagrama indica los puntajes que estan por debajo de la
mediana y la otra mitades de los puntajes se encuentra arriba de la mediana.

En el siguiente grafico se puede observar mas a profundidad la dificultad de ambas

pruebas piloto:
Grafico 1:indice de dificultad forma Ay B

indice de dificultad con 46 items forma A
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Fuente: Elaboracion propia
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En el gréafico 1 las forma B, fue una de las pruebas con mayor dificultad para ser contestada
por los estudiantes, para conformar la prueba operativa ser tomaron en cuenta reactivos de

ambas pruebas.

5.1.2 Digitalizacion de los resultados, obtenidos en aplicacion de la prueba
operativa.

Déndole el seguimiento al objetivo nimero tres de esta investigacion: Determinar las
propiedades psicométricas de la prueba que evalue el desempefio académico de los
estudiantes de noveno grado en el area de Ciencias Sociales. La prueba se aplico en los
centros educativos, Héctor Pineda Ugarte con una muestra representativa del 27%, en el
Mixto Hibuera con un 45% de muestra representacion y el Técnico Abelardo Fortin con el
28%.

Se verifico la confiabilidad de la prueba operativa obteniendo como resultado lo siguiente:

Tabla 20:Confiabilidad de la prueba operativa

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
0.798 50

Fuente: Elaboracion propia

Con una cantidad de 50 reactivos contenidos en la prueba operativa, su confiabilidad es
de 0.798, para que la confiabilidad aumentara se suprimieron 5 reactivos obtenidos como

resultado el siguiente dato:

Tabla 21: Confiabilidad con 45 reactivo

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Alfa de Cronbach N de
Cronbac basada en elementos elementos
h estandarizados
0.817 0.818 45

Fuente: Elaboracion propia
En esta prueba operativa 5 reactivos fueron suprimidos, el alfa de Cronbach subio a

0.817, haciendo que la prueba operativa fuera més confiable.
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Tabla 22: Parametro estadisticos de 45 reactivos de la prueba operativa

item Discriminacion Dificultad Correlacion total de
elementos corregida
CCSS18N001F10 0.26 0.67 0.15
CCSS18N002F10 0.16 0.90 0.15
CCSS18NO003F10 0.32 0.49 0.17
CCSS18NO04F1A 0.29 0.35 0.17
CCSS18NO006F10 0.42 0.66 0.26
CCSS18NO10F10 0.57 0.33 0.35
CCSS18NO11F10 0.37 0.74 0.27
CCSS18N012F10 0.31 0.78 0.21
CCSS18N013F10 0.55 0.64 0.33
CCSS18N014F10 0.51 0.73 0.34
CCSS18NO015F10 0.25 0.34 0.18
CCSS18NO16F1A 0.27 0.17 0.26
CCSS18NO17F1A 0.26 0.49 0.10
CCSS18NO018F1A 0.30 0.51 0.16
CCSS18NO021F1A 0.56 0.37 0.40
CCSS18N022F1A 0.23 0.35 0.14
CCSS18N023F10 0.48 0.76 0.40
CCSS18N024F1A 0.44 0.42 0.27
CCSS18N025F1A 0.40 0.31 0.28
CCSS18N026F1A 0.34 0.73 0.22
CCSS18N027F10 0.47 0.72 0.38
CCSS18N028F10 0.36 0.53 0.24
CCSS18N029F10 0.52 0.79 0.41
CCSS18NO031F1A 0.26 0.82 0.23
CCSS18N032F10 0.42 0.60 0.23
CCSS18NO034F1A 0.31 0.28 0.21
CCSS18N036F10 0.41 0.83 0.39
CCSS18N037F10 0.60 0.58 0.39
CCSS18N038F10 0.21 0.72 0.17
CCSS18N040F10 0.59 0.69 0.44
CCSS18N041F1A 0.52 0.61 0.32
CCSS18N002F20 0.27 0.46 0.23
CCSS18N009F20 0.44 0.65 0.30
CCSS18N010F20 0.28 0.36 0.21
CCSS18N012F20 0.36 0.43 0.25
CCSS18N013F20 0.63 0.41 0.44
CCSS18N014F20 0.26 0.81 0.25
CCSS18N015F20 0.37 0.63 0.25
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CCSS18N017F20 0.18 0.25 0.12
CCSS18NOO8SF1A 0.40 0.73 0.31
CCSS18N032F20 0.57 0.54 0.37
CCSS18N036F20 0.58 0.54 0.38
CCSS18N043F20 0.32 0.40 0.18
CCSS18N044F20 0.48 0.41 0.34
CCSS18N046F20 0.57 0.56 0.43

Fuente: Elaboracién propia

En la tabla 20 se puede observar la discriminacion y la dificultad de cada reactivo

obtenidos en la prueba operativa. Teniendo resultados positivos después de eliminar los items

que estadisticamente fueran negativos o con una puntacion baja.
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Grafico 2:Rango de discriminacion prueba operativa
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Fuente: Elaboracion propia
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En el grafico 2 se puede evidenciar cada uno de los valores de discriminacion de cada item, siempre basdndose en los valores de
Kiider Richardson, el reactivo con el codigo CCSS18NO02F110 cuenta a con una discriminacion deficiente por lo tanto tiene que ser
revisado; al contrario de los demas que se encuentran en el rango de un indice razonable a un buen indice de discriminacion

Grafico 3:Rango de dificultad prueba operativa
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Fuente: Elaboracion propia
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En el grafico 3 se puede evidenciar la dificultad de los items en la prueba operativa
siempre basandose en los valores de Kiider Richardson, se puede observar que el item dificil
de contestar por los participantes es el reactivo con el codigo CCSS18NO16F1A con el 0.17.
Con respectos a los demas reactivos se encuentra en los rangos de relativamente dificil hasta
muy facil.

La prueba estandariza de fin de grado para evaluar el desempefio académico de los
estudiantes de noveno grado en el area curricular Ciencia Sociales se aplico en tres centros
educativos descritos anteriormente; Con respecto al género en los tres centros educativos se
obtuvo los siguientes resultados:

Grafico 4:Total de estudiantes por género
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Fuente: Elaboracion propia.

El gréfico 4 describe el género de estudiantes investigados, 53% estudiantes pertenecen al
género femenino y 47% al masculino. Se puede concluir que, de los participantes, el género
femenino es mayoritario. Los datos obtenidos en este grafico coinciden con la tesis doctoral
de Valladares (2018), dicha tesis fue realizada en un grado mayor ( Décimo grado)

El estadistico por centro educativo se representa de la siguiente manera:
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Grafico 5: Género por centro educativo
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Fuente: Elaboracién propia.

La mayor representacion por centro educativo se encontrd el mayor porcentaje de género
femenino se encuentra en el instituto Mixto Hibueras con el 99 % seguido de Héctor Pineda
Ugarte con el 68% y con solo un 44% en Técnico Abelardo Fortin, con el género masculino
sigue liderando el Mixto Hibueras con el 81%, seguido de Técnico Abelardo Fortin el 66%
y cono el 40% el Héctor Pineda Ugarte.

La Secretaria de Educacion (2019) expresa que:

el sistema educativo hondureo ha tenido un ligero avance en el periodo 2015-2018 en la
Educacion Pre-Basica con una mejoria cercana a 5% hasta tener 44.3% de cobertura en el
afo 2018, y en la atencion de los jovenes en la educacion media con una mejoria de 3%
(45.7% en el afio 2018). (Secretaria de Educacion , 2019, pag. 19)

En el grafico 7 se evidencia la edad de la muestra a la cual se le administro la prueba de

Ciencia Sociales de fin de grado.
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Grafico 6: Porcentaje de edad de la muestra
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Fuente: Elaboracion propia

Los estudiantes que respondieron la prueba de fin de grado del area de Ciencia Sociales
se encuentran en la edad establecida por el CNB; entre doce a 15 afios, observando que el
mayor porcentaje de estudiantes se encuentran en la edad de 15 afios con el 50.5%, seguido
de la edad de 14 afios con el 36.7% y con 1.3% de 13 afios, sin embargo, hay jovenes que
estan rezagados en noveno grado hay estudiantes de 16 a 19 afios de edad, es decir que sobre
pasan la edad establecida por el CNB.

Es valioso rescatar la informacion proyectada por el Instituto Nacional de Estadisticas
(INE), donde proyecta que para el 2016-2020 creceré la poblacion entres estas edades que
corresponde a séptimo y noveno grado, asimismo se debe realizar esfuerzos para mejorar la
cobertura educativa y la calidad de la misma (Secretaria de Educacion, 2017)

Por otro lado, se puede mencionar que la investigacion realizada por Valladares (2018)
demuestran que aiin en grados superiores se tiene estudiantes de sobre edad “Los alumnos de
14 anos, 18 y 19 afnos, estarian como valores atipicos para estar en décimo grado, pero el
sistema educativo hondurefio presenta problemas de sobreedad.” (Valladares, 2018, pag.

188)
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Tabla 23:Analisis estadistico descriptivo por bloques del area curricular de Ciencias Sociales

Estadisticos descriptivos

N Rango Minimo Maéximo Media Desviacion Varianza
estandar

BLOQUEI1La Persona y 398 .83 17 1.00 .6340 .18894 .036
~su ser social Rec
BLOQUE2La_Sociedad 398 .86 .10 .95 5072 17537 .031
y_los_espacios_geografic
os Rec
BLOQUE3Las_sociedad 398 1.00 .00 1.00 5075 23216 .054
es_y el tiempo_social R
ec
BLOQUE4La_sociedad 398 1.00 .00 1.00 5921 23546 .055
y_las actividades human
as Rec
N valido (por lista) 398

Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla anterior se evidencia los resultados estadisticos descriptivos de los cuatro bloques que conforman el area de Ciencias
Sociales en noveno grado. Segun este estadistico el bloque que obtuvo un mayor promedio fue la persona y su ser social con el 0.63, es
decir que la mayoria de los estudiantes respondieron correctamente los reactivos de este bloque, y con una desviacion del 0.19; con
respecto al bloque 2 y al bloque tres son equivalente con respecto a la dificultad ya que ambas obtuvieron un promedio de 0.51 a
diferencia de la desviacion estandar ya que en el bloque 2 la sociedad y los espacios geograficos fue de 0.18 y en el bloque 3 las sociedad

y el tiempo social obtuvo un desviacion de 0.23.
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Grafico 7:Diagrama de caja del puntaje total de 45 reactivo de la prueba de noveno grado CCSS

40.00]

30.00

20,007

PUNTAJETOTAL4S

10,007

Fuente: Elaboracion propia

Con 45 reactivos se puede observar que no hay dato atipico es la prueba es decir que existe
una distribucién normal en la prueba. Los puntajes obtenidos son del 9 como minimo y 40
como maximo y la media de 25 y se encuentra sitia en medio del diagrama de la caja de
bigotes, lo que muestra que la mitad de los puntajes totales estan por debajo de la media y la
otra mitad de los puntajes totales estdn sobre la media.

Déndole seguimiento al tercer objetivo de la investigacion, describir el desemperio
académico de los estudiantes de noveno grado en el area de Ciencias Sociales, para darle
respuesta a este objetivo primero se tuvo que ordenar los reactivos para conocer la escala

donde se ubicaria casa uno de los items; lo cual quedo de la siguiente manera:
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Tabla 24: Escala de puntuacion de desempefio académico
PUNTAJETOTALA4S
Frecuencia  Frecuencia  Percentiles  Puntaje Zi Escala de
Acumulada Media: 25.0829 puntuacioén
Desviacion: 6.93 Estandarizada =
(50* Zi) +300
Valido 9.00 2 2 1 2.3 184
10.00 1 3 0 2.2 191
11.00 3 6 1 -2.0 198
12.00 6 12 2 -1.9 206
13.00 5 17 1 -1.7 213
14.00 11 28 3 -1.6 220
15.00 10 38 3 -1.5 227
16.00 13 51 3 -1.3 234
17.00 11 62 3 -1.2 242
18.00 11 73 3 -1.0 249
19.00 19 92 5 -9 256
20.00 19 111 5 -7 263
21.00 24 135 6 -6 271
22.00 17 152 4 -4 278
23.00 13 165 3 -3 285
24.00 17 182 4 -2 292
25.00 28 210 7 0 299
26.00 16 226 4 1 307
27.00 16 242 4 3 314
28.00 16 258 4 4 321
29.00 22 280 6 6 328
30.00 24 304 6 7 335
31.00 16 320 4 9 343
32.00 13 333 3 1.0 350
33.00 15 348 4 1.1 357
34.00 15 363 4 1.3 364
35.00 8 371 2 1.4 372
36.00 9 380 2 1.6 379
37.00 9 389 2 1.7 386
38.00 4 393 1 1.9 393
39.00 2 395 1 2.0 400
41.00 2 397 1 2.3 415
42.00 1 398 0 2.4 422
Total 398 100.0

Fuente: Elaboracion propia
En la tabla se puede observar en la escala de puntuacion estandarizada que se utilizé para
poder conocer el desempefio académico de los participantes. (Ver tabla 13). A continuacion,

se le presenta una tabla por puntaje por cada centro educativo.
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CAPITULO VI: Discusion de los resultados

En la prueba de Ciencias Sociales aplicada a los estudiantes de noveno grado se han
obtenido los siguientes resultados:

Grafico 8:Porcentaje de estudiante por nivel de desempeio

Puntaje total estandarizado

Porcentaje
60.0
51.3
50.0 46.0
40.0
30.0
20.0
10.0
15 13
0.0 I I
Insatisfactorio Debe Mejorar Satisfactorio Avanzado
Vilido

Fuente: Elaboracion propia

En noveno grado en el area de Ciencias Sociales, la mayoria de los estudiantes se
encuentra localizados en el nivel de Debe Mejorar con el 51.3% el cual queda evidenciado
que los estudiantes no estdn logrando por completo las competencias establecidas por el
CNB, por otro lado se observa que son pocos los estudiantes que presentan conocimientos
minimos para ser promovidos para el siguiente grado, en cambio un dato preocupante para
el sistema educativo nacional es el nivel avanzado ya que solo el 1.3% se ubican en este nivel,
y en comparacion en el nivel insatisfactoria la diferencia es minima.

Segun la Secretaria de Educacion en el 2019 son pocos los estudiantes que se encuentran
en el nivel avanzado esto con respecto areas curriculares de espafiol y matematicas, sin
embargo en el area de Ciencias Sociales no deja de ser la excepcion ( tan solo el 1.3% se
encuentra en nivel avanzado) aun hay una cantidad de estudiantes considerables de

estudiantes que no poseen las habilidades, destrezas, conocmientos y estanderes de
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contenidos para avanzar al siguiente grado y se encuentran en el nivel de desempefio debe
mejorar ( con el 51.3%). (Secretaria de Educacion , 2019, pag. 31)

Una vez obtenido el porcentaje de los niveles de desempefio académico de los estudiantes
se procedio a sacar un grafico por siento educativo dando como resultado lo siguientes

Grafico 9: Nivel de desempefio académico por centro educativo

Nivel de desempeino académico por centro
educativo
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63 68
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Fortin

B Niveles de desempefio Insatisfactorio & Niveles de desempefio Debe Mejorar

H Niveles de desempefio Satisfactorio B Niveles de desempefio Avanzado

Fuente Elaboracion propia

Con respecto al desempefio de los estudiantes por centro educativos, se puede observar
que es en el centro educativo Mixto Hibueras donde se encuentra la mayor cantidad de
estudiantes el nivel de debe mejorar, seguido del Técnico Abelardo Fortin y por consiguiente
el Héctor Pineda Ugarte, con respecto al nivel satisfactorio lo lidera Mixto Hibueras con 68
estudiantes, seguido del Héctor Pineda Ugarte con 42 estudiantes y con 52 estudiantes se
encuentra el Técnico Abelardo Fortin, referente al nivel insatisfactorio y el avanzado ambos
estan representado por 2 en el centro educativo Héctor Pineda Ugarte y el Técnico Abelardo

Fortin, lo contario de Mixto Hibuera que lo representan 3 estudiantes.
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Grafico 10:Nivel de desempeio académico por género

Nivel de desempeiio académico por Género
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Elaboracion propia

En el grafico 11 se puede observar que con respecto al nivel de desempefio por género en
el nivel insatisfactorio tanto el género femenino como el masculino es de 3: sin embargo en
el nivel de debe mejorar predomina mas el género femenino con el 121 de las participantes
mientras el 83 es de género masculino, por otro lado en el nivel satisfactorio se encuentra
liderado por el género masculino con el 97 mientras que el género femenino el 86 en el nivel
avanzado se encuentra el género masculino con un 4 y solo el 1 es del género femenino.

Estos datos coinciden con los estudios realizado por la Secretaria de Educacion donde en
el area de matematicas predominan mas el género masculino “En Matematicas, en la escala
de puntuacion estandarizada, se encontr6 que los varones de 9no grado estan levemente arriba

que las jovenes mujeres” (Secretaria de Educacion , 2019;p.39)
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Conclusiones

1. El desarrollo de una prueba de fin de grado que se encargue de evaluar el
desempefio académico de los estudiantes de noveno grado en Ciencias Sociales es un
reto para la secretaria de educacion, porque hay que concientizar a los docentes la
importancia que son las pruebas estandarizadas y los beneficios que estas pueden traer
en el sistema educativo

2. Para el disefio de los reactivos se capacitaron a docentes del area de CCSS,
para que los reactivos contaran con la confiabilidad y la validez que se requiere para
que los items obtengan la calidad pertinente, dichos docentes tenian que estar
laborando en una institucién como docente de noveno grado y con experiencia en la
misma

3. Para verificar si los reactivos cumplian su funcion se realizaron los
estadisticos de alfa de Cronbach, mediante el cual se obtuvieron resultados positivos,
aun asi, se eliminaron algunos reactivos que no cumplieron su funcién y de esta
manera se obtuvo una mejor confiabilidad, indice de discriminacion para reconocer
que estudiantes cuentan con los conocimientos y que estudiantes no. Asimismo, se
calcul6 la dificultad de los reactivos para saber que cual de los items era mas facil de
contestar y cual no lo era por parte de los participantes.

4. Con respecto al desempefio académico en el area curricular de CCSS, se
concluyo que de la muestra evaluada en la investigacion el 46%, estan alcanzando los
estandares establecidos en el CNB, el 1.3. % poseen, mas conocimientos de lo que
demandas el CNB Y el 51.3% de los estudiantes evaluados en este estudio no estan
logrando las habilidad y destrezas estipuladas por el sistema educativo de Honduras.

5. Las investigaciones realizadas a nivel nacional han realizado analisis
comparativo entre el nivel de desempefio por género en las areas de espafiol y
matematicas; en el cual se evidencia que en el area de espanol el género femenino
tiene un mejor desempeno al contrario en el area de matematicas que lo lidera el
género masculino. Realizando la comparacion de estas dos areas en CCSS quienes

obtuvieron mejores resultados fueron el género masculino.
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Recomendaciones

Las pruebas estandarizadas son instrumentos de evaluacion de suma importancias dentro
de un sistema educativo, dado que nos proporciona un panorama general de las fortalezas y
debilidades del mismo sistema, en el caso de los estudiantes; en el cual se logran detectar que
grupo de los participantes o de la poblacion con necesidades de mejoras educativas, asimismo
permite identificar qué factores estan impactando en el desempeio de los estudiantes.

Al momento de elaborar un instrumento de evaluacidon que se aplicara a nivel nacional es
recomendable asegurarse que todos los docentes que participaran en el proceso de
elaboracion de reactivos, conozcan los estandares que establece el CNB y de esta manera
asegurar que la informacion a obtener sera valiosa, asimismo se deben de tener en cuenta la
confiabilidad y la validez de dicha evaluacion también debe estar acorde a las
especificaciones técnicas que permita analizar la informacion proporcionada por los
participantes. Es ttil informar a las instituciones educativas sobre el desempefio académico
de sus educandos y tomar decisiones pertinentes para que se realicen un plan de mejora.

Con los resultados obtenidos en la prueba de Ciencias Sociales se le sugiere a toda la
comunidad educativa que se inicie a realizar una evaluacion estandarizada en las 4 areas
curriculares establecidas en el CNB para formular politicas educativas pertinentes para
mejorar el desempefio académico de la poblacion estudiantil; a la vez se recomienda que se
capacite a los docentes en los topicos que mas debilidades poseen y de esta manera mejorar
el proceso de ensenanza-aprendizaje en esta area curricular. A la vez se recomienda indagar
sobre los estudiantes que se encuentra cursando noveno grado en una sobreedad y buscar que
su aprendizaje se mas significativo.

Con la informacion proporcionada en esta prueba se le sugiere al docente readecuar sus
estrategias de ensefianza-aprendizajes segin el desempeno académico obtenido las
estudiantes en esta evaluacion, ya que son los educadores que mas protagonismo tienen en el
aula de clases y son los principales agentes para ayudar a las autoridades a transformar los

resultados negativos a positivos
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Declaracion de Etica de la Investigacion

La presente investigacion titulada “Disefio de una prueba de desempefio académico en el area
de Ciencia Sociales para los estudiantes de noveno grado en Honduras 2017-2018” ha sido
disefiada, planificada y aplicada a estudiantes que cursaban el noveno grado de los centros
educativos correspondientes en el Distrito Central de la Ciudad de Tegucigalpa.

De acuerdo a lo anterior, yo, Dulce Cristina Guevara Castillo, Licenciada en Administracion y
Gestion de la Educacion y estudiantes de la Maestria en Psicometria y Evaluacion Educativa, con
nimero de cuenta PSE100113, declaro que he desarrollado esta investigacion siguiendo las
instrucciones proporcionada por la coordinacion de la maestria y mi asesor de tesis.

De tal manera, la informacion presentada en este documento es el resultado de trabajo personal,
teniendo en cuenta la legislacion sobre propiedad intelectual, sin haber incurrido en la falsificacion

de la informacidn o a cualquier fraude

Dulce Cristina Guevara Castillo

Nombre y Firma
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Anexo 1: Tabla de especificaciones para el CCSS
Contenido a evaluar Niveles
Bloque/ Componente  Estandar/ Habilidad o informacion precisa que ~ Conocimien Comprensi ~ Aplicaci  Total A B C Total
Area clave se quiere evaluar to on on o
1. La Convivencia Conocen los antecedentes que determinan la 10 10 10 30
Persona y armonica razén de ser de los Derechos Humanos,
su ser identificando el caracter utilitario de sus
social. regulaciones.
2. La Espacio Reconocen la importancia actual del estudio de 10 10 10 30
Sociedad y Geografico la Geografia Economica y Politica, analizando la
los espacios condicién internacional de Honduras en el orden
geograficos econdmico, politico, diplomatico y social.
Conocen y manejan la division politica de cada 10 10 10 30
continente, relacionando las caracteristicas
fisico- geografico y la distribucion de la
poblacién a nivel mundial.
3. Las Tiempo Establecen relaciones entre las diferentes formas 5 10 10 25
sociedades y historico de periodizar la Historia Mundial, identificando
el tiempo los aportes de las civilizaciones en el desarrollo
social de la humanidad.
Comprenden las grandes revoluciones sociales, 10 10 10 30
identificando causa y consecuencias en el
mundo actual.
Comprenden e identifican los diferentes 5 5 10 20
conflictos  mundiales, por medio de
conocimiento de sus origen, antecedentes y
lecciones aprendidas.
4. La Accién Comprenden las diferentes acciones y 5 10 10 25
sociedad y social del ser actividades econdmicas que realiza la poblacion
las humano mundial, por medio de la identificacion y
actividades caracterizacion de los sectores de la economia.
humanas Comprenden los indicadores de Desarrollo 10 15 10 35

Humano (IDH), analizando comparativamente
la situacion en Honduras y estableciendo
relaciones con las politicas y sociales actuales.

Fuente: Elaboracion propia (2018) adaptado del Curriculo Nacional Basico (2004)
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE HONDURAS
UNAH FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
A S eisunas ESCUELA DE CIENCIASPSICOLOGICAS
MAESTRIA EN PSICOMETRIA'Y EVALUACION EDUCATIVA
SECRETARIA DE EDUCACION
Anexo 2: Guidon metodologico para el taller de evaluacion educativa y redaccion de items
GUION METODOLOGICO
Nombre del Taller Taller de Evaluacién Educativa y Redaccion de items Duracion 3dias Numero de
de la Participant
actividad es
101
Objetivos 1. Validar a través de la revision de especialistasilas tablas de especificaciones de pruebas en las areas del conocimiento

Generales de espafiol, matematicas, ciencias naturales y sociales.

2. Contribuir en la formacién de un banco de reactivos de opcidon multiple para la construccién de pruebas estandarizadas
del nivel basico y medio.
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Dia Objetivo Contenido Actividad Recursos Responsables Tiempo
Hora de Hora Duracién
inicio final
Explicar la importancia  La evaluaciéon  Exponer sobre Data show, Nanci Castro 08:30 am 9:30 1 hora
que tiene la evaluacion  para el la evaluacion computador am
como herramienta en el  aprendizaje: Dulce Guevara
proceso de ensefianza- una Gafete
aprendizaje herramienta
para la mejora Carpeta
educativa.
Conocer el Marco Marco Explicar el Data show, MSc. José Luis 09:30am 10:20 40 minutos
Normativo para la Normativo Acuerdo 1796 — computador  Cabrera am
evaluacion de los para la SE-2017 Acuerdo 10 minutos
aprendizajes en evaluacion de Director General de
Honduras Acuerdo los Espacio de 1796 —SE- Curriculo y
1796 —SE-2017. aprendizajes preguntas y 2017. Evaluacion
en Honduras respuestas
Acuerdo 1796
—-SE-2017.
Receso 10:20 am 10:40 20 minutos
am
.. Describir los pasos Disefio de una  Presentar los Data show, Darwin Davila 10:40 am 12:20 1 hora, 40
Miércoles para la construccion de  prueba de marcos computador am minutos
2/05/18 una prueba que mida rendimiento conceptual y Carlos Aguilar
los conocimientos en nacional: operativo parala Papel bond
las areas curriculares Marco construccion de Isabel Hernandez
de espaiiol, conceptual y una prueba. Lapiz,
Matematicas, Ciencias  operativo para borrador
Naturales y Ciencias la construccién
Sociales. Através del deuna
marco conceptual y prueba.
operativo.
Almuerzo 12:20 pm 01:20p 1 hora
m
Explicar la tabla de Tablade Revisién en Data show, Integrantes Linea 01:20pm 02:30p 1 hora, 10
especificaciones de las especificacion  equipos de la computador Investigacién por m minutos
areas de espafol, es Por area. Tabla de Tabla de area

Matematicas, Ciencias

Especificaciones
por area.

especificacio
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Naturales y Ciencias nes por
Sociales. area.
Validar la tabla de Tablade Discutir la tabla Data show, Integrantes Linea 02:30pm 03:30 1 hora
especificaciones de los especificacion de computador  Investigacion por pm
estandares educativos es. especificaciones area
a través de juicios de con los
expertos en las areas especialistas en
del conocimiento de las materias
espafol, Matemaéticas, para la
Ciencias Naturales y aprobacion.
Ciencias Sociales.
Retroalimentacion las Conclusiones, acuerdos y cierre de la jornada 03:30pm 4:00 30 minutos
actividades desarrollas pm
durante el proceso para
consolidar criterios.
Dia Objetivo Contenido Actividad Recursos Responsables Tiempo
Hora Hora Duracién
inicio finalizacién
Establecer los Criterios para la Exponer los Data show, Cindy Arauz Kesly 08:00 am 9:20 am 1 hora, 20
criterios de redaccion de items criterios de computador Garcia minutos
redaccion de redaccion de items
items para la para el disefio de Manual de redaccion
construccion de las pruebas. de items
una prueba
Elaborar items  Practica 1y Discusion Redactary Data show, Integrantes Linea 9:20 am 10:00am 40 minutos
segun los Redaccion de items discusion items. computador Investigacion por
criterios (Elaboracion de 3 area y docentes.
establecidos items) Plantillas de items
parala
construccion de Libros de texto
la prueba

Tabla de
especificaciones
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Receso 10:00 am 10:20 am 20 min.
Explicar la Metodologia para la Guiar el Data show, Nanci Castro 10:20 am 10:40 am 20 minutos
metodologia redaccion de items procedimiento computador
para la redaccion para la redaccion Damary Sosa
de items en las de items Plantillas de items
diferentes areas.
Crear 10 items Construcciéon de 10 Formular 10 items  Data show, Docentes por area 10:40am 11:40 am 1 hora
de seleccién items, por area en pares por area computador curricular
Unica para cada  curricular. y retroalimentar en
area curricular. grupo Plantillas de items
Libros de texto
Tabla de
especificaciones
Revisar los items Desarrollo de items Discutir que items ~ Data show, Docentes por area 11:40 am 12:20 am 40 min.
parala se acepta, se computador curricular
unificacion rechaza o se
criterios entre los mejora Plantillas de items
expertos de cada
area. Libros de texto
Tabla de
especificaciones
Almuerzo 12:20 1:20 1 hora
Jueves Construir 10 Redaccion de 10 items ~ Formular 10 items  Data show, Docentes porarea  01:20 pm 02:30 pm 1 hora
3/05/18 items de por area curricular en pares por area computador curricular e
seleccion unica y retroalimentar en integrantes de la
para cada area grupo Plantillas de items linea de
curricular. investigacion
Libros de texto
Tabla de
especificaciones
Receso 02:30 pm 02:50 pm 20 minutos
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Construir 10 Redaccion de 10 items  Formular 10 items  Data show, Docentes por area 02:50 pm 04:00 pm 1 hora 10
items de individual y individualmente computador curricular e minutos
seleccion unica retroalimentacion por area y dar integrantes de la
por area retroalimentacion Plantillas de items linea de
curricular. investigacion

Libros de texto

Tabla de

especificaciones

Dia Objetivo Contenido Actividad Recursos Responsables Tiempo
Hora Hora
finalizacion
inicio Duracién
Retroalimentacion Darwin Davila 08.00 am 08:20 am 20 min.

Construir 10 Redaccion de 10 items  Formular 10 items  Data show, Docentes por area 08:20 am 9:20 am 1 hora
items de individual y individualmente computador curricular e
seleccion unica retroalimentacion por area y dar Plantillas de integrantes de la linea
por area retroalimentacion items de investigacion
curricular.

Libros de texto

Tabla de

especificaciones

Viernes Receso 10:20 am 10:40 am 20 min.
4/05/18 Construir 10 Redaccion de 10 items ~ Formular 10 items  Data show, Docentes por area 10:40 am 12:20 pm 1 hora 40

items de en pares y individualmente computador curricular e minutos
seleccion unica retroalimentacion por area y dar integrantes de la linea
por area retroalimentacion Plantillas de de investigacion
curricular. items

Libros de texto

Tabla de

especificaciones

Almuerzo 12:20 pm 01:20 pm 1 hora
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Revisar la Revisién y Monitorear el Data show, Docentes por area 01:20 pm 03:30 pm 1 horay 10
actividad de retroalimentacion final proceso de computado curricular e minutos
creacion de en grupo redaccion de integrantes de la linea
items para la items Plantillas de de investigacion
retroalimentacion items
de del taller.

Libros de texto

Tabla de

especificaciones
Agradecer a los Cierre del Evento Brindar palabras Data show, 03:30 pm 04:00 pm 30 minutos
expertos por de Agradecimiento computador
area curriculary  Palabras de y
a los invitados Agradecimiento Plantillas de
especiales por Entrega de items
su valiosa Entrega de Diplomas Diplomas
participacion en Libros de texto
el taller de
redaccion de Tabla de
items para la especificaciones
evaluacion
educativa

Fuente: Adaptado del “Taller de Evaluacién Educativa y Redaccion de ftems” (2018).
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Anexo 3: Consentimiento informado para el director

HOJA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO
PERSONA ENCARGADA DEL/LA JOVEN

Los(as) estudiantes del centro educativo que usted acertadamente dirige han sido seleccionado(a) para
participar en un estudio de investigacion dirigido por la Lic. Dulce Cristina Guevara Castillo, de la
Universidad Nacional Autonoma de Honduras (UNAH), y la Maestria en Psicometria y Evaluacion
Educativa.

1. ACLARACION

La participacion de los estudiantes es de caracter VOLUNTARIOQ, si no esta de acuerdo con los términos
que a continuacion se le presentan, si se siente incomodo(a) con los procedimientos que se le proponen en
el estudio o si se siente incapaz de contribuir a esta investigacién no esta obligado(a) a participar. En todo
momento usted o los estudiantes estan en la facultad de retirarse de la investigacion si asi lo desearan.

2. PROPOSITOS DEL ESTUDIO

El proposito de este estudio es investigar el desempefio académico con que cuentan los estudiantes de
noveno grado en el area curricular de Ciencias Sociales en Honduras, por medio de la evaluacion con una
evaluacion de cuestionario educativo que incluye 50 preguntas de el area mencionada

3. PROCEDIMIENTOS
Al aceptar participar en este estudio, le pediremos a los estudiantes que colabore realizando las siguientes
actividades.
a. Escuchar las instrucciones brindadas por el aplicador de la prueba. b) Responder los 50 items de
Ciencias Sociales, ¢) Durante la aplicacion guardar silencio.
b. La prueba de desempefio académico sera realizada por un educador capacitado para esta tarea quien
explicara de forma detallada y precisa cada actividad a realizar.
c¢. Este estudio requiere de un tiempo de 2 horas y consiste en realizar una prueba con el objetivo de
evaluar las habilidades cognitivas de los estudiantes.
d. Losresultados de esta pruebay el diagnostico seran guardados y a éstos solo tendran acceso la persona
responsable del estudio en cuestion.

4. RIESGOS POTENCIALES

Las evaluaciones implicadas pueden generar cierta frustracion por la dificultad de alcanzar un desempefio
esperado por los estudiantes. Sin embargo, el investigador esta capacitado para reducir mediante técnicas
de relajacion la ansiedad que se le pueda causar.

Universidad Nacional Auténoma de Honduras | CIUDAD UNIVERSITARIA | Tegucigalpa M.D.C. HonduRegechas Resevvednsah.edu.hn
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5. BENEFICIOS PREVISTOS
a. Para los participantes
Los estudiantes NO obtendran beneficios monetarios ni pago alguno por participar en este estudio.

b. Para la sociedad

Los beneficios que promete este estudio van encaminados a mejorar la calidad de la educacion en el area
de Ciencias Sociales de los nifios y adolescentes de Honduras. Los resultados seran la base para
propuestas de intervencion y podran ser utilizados por los tomadores de decisiones para proponer politicas

educativas y nuevas lineas de investigacion.

6. RESPONSABILIDADES DEL INVESTIGADOR(A)
a. Obligaciones financieras

Los procedimientos para este estudio, sera hecho sin costos por los estudiantes. Esto quiere decir que todo
gasto que se relacione con la realizacion de esta investigacion corre por cuenta del investigador.

b. Identificacion de los investigadores
En caso de necesitar informacién sobre el estudio, por favor comunicarse al correo
guevaradulcecastillo@gmail.com

7. PRIVACIDAD Y CONFIDENCIALIDAD

Las unicas personas que sabran que los estudiantes son participantes de este estudio son las autoridades de
la maestria y del investigador. Ninguna informacion acerca de los estudiantes proporcionada por usted
durante la investigacion, sera revelada a otros sin su permiso escrito.

Cuando los resultados de la investigacion sean publicados o discutidos en conferencias, la informacion
que se proporcione no revelara la identidad de los estudiantes. Si se utilizan fotografias, videos o
grabaciones de su caso, las mismas serdn usados para propositos de educacion y su identidad sera
protegida.

8. DERECHOS DE LOS SUJETOS DE INVESTIGACION
a. Retiro de la investigacion
Los estudiantes pueden retirar su consentimiento en cualquier momento y suspender su participacion en

esta investigacion sin sancion alguna. Si tiene alguna pregunta acerca de sus derechos como sujeto de
investigacion, puede contactarse por medio del correo guevaradulcecastillo@gmail.com

b. Informacion sobre su muestra

Al final de este documento se le preguntara a los estudiantes si desea recibir informacion general acerca de
lo que se encontrd en este estudio (o las conclusiones del estudio), tanto ¢l como Ud. puede decidir si
desea informacion sobre los resultados obtenidos por esta investigacion.
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MAESTR'A EN cienciassociales.unah.edu.hn

- mpse@unah.edu.hn
PSIGOMET.RIA Y Tel: (504) 2216-6100 Ext. 100470
EVALUACION EDUCATIVA

UNNERSIDAD NACONAL
AUTONOMA DE HONDURAS

FIRMA DE LOS PADRES O REPRESENTANTE LEGAL

He leido (o alguien me ha leido) la informacion anteriormente mencionada. Se me ha dado la oportunidad
de hacer todas mis preguntas y a todas ellas se les ha dado respuesta y las he comprendido. Me
comprometo a ser puntual y cumplir con todas las indicaciones que me sean dadas en este estudio. Se me
ha dado una copia de este de consentimiento.

FIRMANDO ESTE CONSENTIMIENTO INFORMADO, ACEPTO TODAS LAS CONDICIONES Y
RESPONSABILIDADES QUE CONLLEVA PARTICIPAR VOLUNTARIAMENTE EN ESTA
INVESTIGACION.

Nombre completo:

Firma del representante legal (director del Centro Educativo):

Fecha / /

FIRMA DEL INVESTIGADOR

He dado explicacion al representante legal o director del centro educativo y he resuelto todas sus dudas.
Doy constancia que estos han entendido la informacion descrita en este documento y aceptan participar de
forma voluntaria.

Nombre del investigador:

Firma del investigador:

Fecha: / / (debe ser la misma que la del participante).

Derechos Reservados
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Anexo 4: Conocimiento informado para participantes en la investigacion
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPANTES EN LA INVESTIGACION:

Disefo de una prueba de desempeiio académico en el area de
Ciencia Sociales para los estudiantes de noveno grado en
Honduras 2017-2018

El proposito de este documento llamado consentimiento informado es explicar claramente a los
participantes de esta investigacion acerca de cudl serd su papel en este proceso, advertir en qué consiste el
estudio y obtener el consentimiento para incluirlo como participante.

La presente investigacion esta dirigida por la Licenciada en Administracion y Gestion en educacion Dulce
Cristina Guevara Castillo, de la Universidad Nacional Auténoma de Honduras, UNAH. EI propdsito del
estudio es disefiar una prueba de rendimiento académico, que permita medir las habilidades cognitivas con
que cuentan los estudiantes de Educacion Basica en el area de ciencias sociales.

Lo(a) hemos seleccionado para participar en este estudio. Si estd de acuerdo en ser parte de esta
investigacion sera tratado por especialista en psicologia y en educacion y se le pedird participar en las
siguientes actividades: a) Escuchar las instrucciones brindadas por el aplicador de la prueba. b) Responder
los 50 items de Ciencias Sociales, ¢) Durante la aplicacion guardar silencio, d) la Prueba tiene una duracion
de 2 horas.

Lo que usted manifieste durante esta actividad académica podria ser fotografiado, grabado en audio o video,
con el tinico objetivo de respaldar posteriormente la informacion, pero una vez hecho el estudio, si hubiere
grabaciones se destruiran

Su participacion es totalmente voluntaria y la informacion recolectada sera confidencial, no se usara para
ningln otro fin que no sea esta investigacion, sus respuestas seran agrupadas usando una codificacion, de
modo que lo que usted conteste, sera completamente andnimo.

Esta investigacion no representa ninglin riesgo ético, moral, emocional o fisico, sin embargo, debe
considerar que se puedes sentir un poco ansioso(a), asi que es posible que sientas algo de fatiga al finalizar.
Sin embargo, el investigador esta capacitado para reducir mediante técnicas de relajacion la ansiedad que
se te pueda causar.

Los participantes no recibiran ninglin pago econdémico o material, ni ningin beneficio adicional. Si tiene
alguna duda puede hacer las consultas pertinentes en cualquier momento durante su participacion en el
proceso.

Gracias por participar.
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Anexo 5: Asentimiento informado

ASENTIMIENTO INFORMADO

Manifiesto estar de acuerdo en participar en la investigacion
llamada: Disefio de una prueba de desempefio académico en el area de Ciencia

Sociales para los estudiantes de noveno grado en Honduras 2017-2018 dirigida por
la Licenciada en Administracion y Gestion en educacion Dulce Cristina Guevara Castillo, y cuyo proposito
del estudio es disefiar una prueba de rendimiento académico, que permita medir las habilidades cognitivas
con que cuentan los estudiantes de Educacion Basica ( Media) en el grado de noveno en el area curricular
de Ciencias Sociales.

Indico que se me ha informado que mi participacion en este proceso consiste en responder a un cuestionario
que contiene 50 items de Ciencias Sociales y ello tendra una duracion aproximada de 2:00 hora. Todo cuanto
haga en esta participacion no conlleva ningln riesgo ético, moral, emocional o fisico para mi persona.

Entiendo que la informacién que aporte para este estudio es confidencial, que no se utilizara para ningin
otro proposito. Se me ha informado de mi derecho de hacer las consultas pertinentes, asi como de retirarme
o de no responder si considero que lo que se me plantea puede perjudicarme en alguna forma.

He sido informado de que no recibiré retribucion econémica o material, ni ningin beneficio adicional por
esta participacion.

Se me ha informado que una copia de este documento que yo firme me sera entregada y que al finalizar el
estudio puedo preguntar sobre los resultados del mismo. Ante cualquier consulta, comprendo que puedo
contactar a la Licenciada Guevara por el siguiente medio guevaradulcecastillo (@g mail.com

Nombre del participante Firma del participante

Lugar y Fecha
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Anexo 6: Descriptores para el area de ciencias sociales en noveno grado
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Bloques

Niveles de desempeiio

Debe mejorar

Satisfactorio

Avanzado

Los estudiantes en este nivel evidencian
dominio minimo de los contenidos y
capacidades cognitivas establecidas en el
CNB; requieren constante supervision,
muestran poca habilidad de comunicacion
tanto de manera explicita como implicita,
con poca capacidad de interpretar
informacion para solucionar problemas
elementales

Los estudiantes en este nivel evidencian el logro de los
aprendizajes demostrando dominio suficiente de los
contenidos y capacidades cognitivas, establecidas en el
CNB; trabajan de forma independiente con poca
supervision, tienen habilidades para comunicar ideas
de forma clara y estructurada y sobre contenido no
solamente explicito sino también implicito;
interpretando y analizando informacion para
solucionar problemas cognitivamente complejos.

Los estudiantes en este nivel,
demuestran un desempefio
destacado de los contenidos y
capacidades cognitivas,
establecidas en el CNB; trabajan
de forma independiente sin
requerir supervision y poseen
altas habilidades para comunicar
ideas claras; interpretando y
analizando informacion para
generar soluciones y toma de
decisiones ante situaciones
complejas

1- La persona y su
ser social

Los estudiantes en este nivel muestran poca
capacidad para explicar los antecedentes que
determinan la razon de ser de los derechos
humanos y su regulacion, se les dificulta
comparar e identificar las normativas y las
organizaciones que aplican los derechos
humanos en el pais y a nivel mundial.

Los estudiantes en este nivel manifiestan la capacidad
de explicar los antecedentes que determinan la razéon
de ser de los derechos humanos y sus regulaciones,
ademas puede comparar e identificar las normativas y
las organizaciones que aplican los derechos humanos
en el pais y a nivel mundial.

Los estudiantes en este nivel
poseen una capacidad superior
para explicar los antecedentes
que determinan la razon de ser
de los derechos humanos y sus
regulaciones, comparan e
identifican las normativas y las
organizaciones que aplican los
derechos humanos en el pais y a
nivel mundial.
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2- La sociedad y
los espacios
geogrifico

Los estudiantes en este nivel identifican y
describen con poca capacidad la importancia
de la ubicacion geografica, las caracteristicas
de la geografia, las vias de comunicacion y
transporte, asi como los recursos
econdomicos de Honduras y en el mundo,
ademas se les dificulta establecer relaciones
entre las caracteristicas geograficas de los
continentes y sus recursos naturales no
poseen la capacidad de comparar y analizar
las formas de prevencion de riesgo y
desastres en otros continentes.
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Los estudiantes en este nivel son capaces de identificar
y describir la importancia de la ubicacién geografica,
las caracteristicas de la geografia, las vias de
comunicacion y transporte, asi como los recursos
economicos de Honduras y en el mundo, ademas
tienen la capacidad de establecer y relacionar las
caracteristicas geograficas de los continentes y sus
recursos naturales, asi como las diferentes formas de
prevenir los riesgos y desastres en otros continentes

185

Los estudiantes en este nivel
manifiestan una capacidad
superior de identificar y
describir la importancia de la
ubicacion geografica, las
caracteristicas de la geografia,
las vias de comunicacion y
transporte, asi como los recursos
econdomicos de Honduras y en el
mundo, consiguen establecer y
relacionar las caracteristicas
geograficas de los continentes y
sus recursos naturales, asi como
las diferentes formas de prevenir
los riesgos y desastres en otros
continentes

3. Las sociedades y
el tiempo social

Los estudiantes en este nivel muestran poca
capacidad para comprender las diferentes
formas de periodizar la Historia, asi como
las causas y la consecuencia de las grandes
revoluciones teniendo en cuenta los errores y
lecciones que se obtuvieron de estas mismas.

Los estudiantes en este nivel poseen la capacidad de
analizar las diferentes formas de periodizar la Historia,
asi como las causas y la consecuencia de las grandes
revoluciones teniendo en cuenta los errores y lecciones
que se obtuvieron de estas revoluciones.

Los estudiantes en este nivel
demuestran una capacidad
superior de analizar las
diferentes formas de periodizar
la Historia, asi como las causas
y la consecuencia de las grandes
revoluciones teniendo en cuenta
los errores y lecciones que se
obtuvieron de estas
revoluciones.
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4- La sociedad y Los estudiantes en este nivel muestran poca
las actividades capacidad para analizar las diferentes
humanas organizaciones sociales, politicas y

econdmicas del mundo, a la vez se les
dificulta reconoce el trabajo del indice de
Desarrollo Humano comparandolo con la
situacion de nuestro pais.
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Los estudiantes en este nivel cuentan con la capacidad
de analizar, comprender y comparar las diferentes
organizaciones sociales, politicas y econémicas del
mundo, asi como reconocer el trabajo del Indice de
Desarrollo Humano comparandolo con la situacion de
nuestro pais
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Los estudiantes en este nivel
muestran una capacidad
superior para de analizar,
comprender y comparar las
diferentes organizaciones
sociales, politicas y econémicas
del mundo, asi como reconocer
el trabajo del Indice de
Desarrollo Humano
comparandolo con la situacion
de nuestro pais.

Fuente. Elaboracion propia
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Anexo 8: Prueba operativa
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Anexo 9: Manual de instrucciones para la aplicacion de la prueba piloto y operativa
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Anexo 10: Escala de puntuacion por centro educativo
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items Centro Educativo Puntaje Escala
directo
398 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 36 AVANZADO
397 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 34 AVANZADO
396 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 30 SASTIFACTORIO
395 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 28 SASTIFACTORIO
394 |Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 38 AVANZADO
393 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 31 SASTIFACTORIO
392 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 35 AVANZADO
391 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 25 SASTIFACTORIO
390 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 27 SASTIFACTORIO
389 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 14 DEBE MEJORAR
388 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 35 AVANZADO
387 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 12 DEBE MEJORAR
386 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 35 AVANZADO
385 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 21 DEBE MEJORAR
384 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 28 SASTIFACTORIO
383 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 34 AVANZADO
382 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 37 AVANZADO
381 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 34 AVANZADO
380 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 19 DEBE MEJORAR
379 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 17 DEBE MEJORAR
378 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 29 SASTIFACTORIO
377 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 20 DEBE MEJORAR
376 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 37 AVANZADO
375 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 32 SASTIFACTORIO
374 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 31 SASTIFACTORIO
373 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 36 AVANZADO
372 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 21 DEBE MEJORAR
371 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 25 SASTIFACTORIO
370 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 18 DEBE MEJORAR
369 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 22 DEBE MEJORAR
368 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 30 SASTIFACTORIO
367 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 30 SASTIFACTORIO
366 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 36 AVANZADO
365 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 31 SASTIFACTORIO
364 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 15 DEBE MEJORAR
363 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 24 SASTIFACTORIO
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362 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 9 INSASTIFACTORIO
361 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 26 SASTIFACTORIO
360 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 26 SASTIFACTORIO
359 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 26 SASTIFACTORIO
358 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 32 SASTIFACTORIO
357 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 26 SASTIFACTORIO
356 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 24 SASTIFACTORIO
355 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 16 DEBE MEJORAR
354 |Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 25 SASTIFACTORIO
353 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 29 SASTIFACTORIO
352 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 17 DEBE MEJORAR
351 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 19 DEBE MEJORAR
350 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 16 DEBE MEJORAR
349 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 29 SASTIFACTORIO
348 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 35 AVANZADO
347 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 14 DEBE MEJORAR
346 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 15 DEBE MEJORAR
345 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 33 SASTIFACTORIO
344 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 32 SASTIFACTORIO
343 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 27 SASTIFACTORIO
342 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 23 SASTIFACTORIO
341 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 25 SASTIFACTORIO
340 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 11 INSASTIFACTORIO
339 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 23 SASTIFACTORIO
338 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 31 SASTIFACTORIO
337 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 19 DEBE MEJORAR
336 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 32 SASTIFACTORIO
335 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 25 SASTIFACTORIO
334 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 19 DEBE MEJORAR
333 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 28 SASTIFACTORIO
332 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 21 DEBE MEJORAR
331 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 19 DEBE MEJORAR
330 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 19 DEBE MEJORAR
329 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 36 AVANZADO
328 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 24  SASTIFACTORIO
327 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 22 DEBE MEJORAR
326 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 18 DEBE MEJORAR
325 |Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 31 SASTIFACTORIO
324 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 25 SASTIFACTORIO
323 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 14 DEBE MEJORAR
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322 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 35 AVANZADO
321 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 36 AVANZADO
320 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 20 DEBE MEJORAR
319 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 29 SASTIFACTORIO
318 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 34 AVANZADO

316 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 30 SASTIFACTORIO
315 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 36 AVANZADO
314 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 30 SASTIFACTORIO
313 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 25 SASTIFACTORIO
312 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 30 SASTIFACTORIO
311 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 20 DEBE MEJORAR
310 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 28 SASTIFACTORIO
309 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 33 SASTIFACTORIO
308 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 33 SASTIFACTORIO
307 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 33 SASTIFACTORIO
306 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 26 SASTIFACTORIO
305 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 21 DEBE MEJORAR
304 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 30 SASTIFACTORIO
303 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 23 SASTIFACTORIO
302 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 33 SASTIFACTORIO
301 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 34 AVANZADO
300 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 13 DEBE MEJORAR
299 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 30 SASTIFACTORIO
298 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 28 SASTIFACTORIO
297 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 18 DEBE MEJORAR
296 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 28 SASTIFACTORIO
295 |Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 29 SASTIFACTORIO
294 |Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 38 AVANZADO
293 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 31 SASTIFACTORIO
292 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 30 SASTIFACTORIO
291 Instituto Gubernamental Héctor Pineda Ugarte 34 AVANZADO
290 |Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 23 SASTIFACTORIO
289 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 14 DEBE MEJORAR
288 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 32 SASTIFACTORIO
287 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 27 SASTIFACTORIO
286 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 11 INSASTIFACTORIO
285 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 37 AVANZADO
284 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 29 SASTIFACTORIO
283 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 12 DEBE MEJORAR
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282 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 23 SASTIFACTORIO
281 |Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 25 SASTIFACTORIO
280 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 27 SASTIFACTORIO
279 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 32 SASTIFACTORIO
278 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 18 DEBE MEJORAR
277 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 21 DEBE MEJORAR
276 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 37 AVANZADO

275 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 32 SASTIFACTORIO
274 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 26 SASTIFACTORIO
273 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 14 DEBE MEJORAR
272 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 18 DEBE MEJORAR
271 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 22 DEBE MEJORAR
270 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 28 SASTIFACTORIO
269 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 30 SASTIFACTORIO
268 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 29 SASTIFACTORIO
267 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 21 DEBE MEJORAR
266 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 36 AVANZADO

265 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 31 SASTIFACTORIO
264 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 21 DEBE MEJORAR
263 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 16 DEBE MEJORAR
262 |Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 35 AVANZADO

261 |Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 15 DEBE MEJORAR
260 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 27 SASTIFACTORIO
259 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 15 DEBE MEJORAR
258 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 24 SASTIFACTORIO
257 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 25 SASTIFACTORIO
256 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 23 SASTIFACTORIO
255 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 14 DEBE MEJORAR
254 |Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 21 DEBE MEJORAR
253 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 24 SASTIFACTORIO
252 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 17 DEBE MEJORAR
251 |Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 21 DEBE MEJORAR
250 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 22 DEBE MEJORAR
249 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 17 DEBE MEJORAR
248 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 21 DEBE MEJORAR
247 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 20 DEBE MEJORAR
246 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 20 DEBE MEJORAR
245 |Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 19 DEBE MEJORAR
244 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 27 SASTIFACTORIO
243 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 15 DEBE MEJORAR

Derechos Reservados



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

194

242 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 28 SASTIFACTORIO
241 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 16 DEBE MEJORAR
240 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 20 DEBE MEJORAR
239 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 12 DEBE MEJORAR
238 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 13 DEBE MEJORAR
237 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 24 SASTIFACTORIO
236 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 38 AVANZADO

235 |Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 18 DEBE MEJORAR
234 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 25 SASTIFACTORIO
233 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 24 SASTIFACTORIO
232 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 18 DEBE MEJORAR
231 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 20 DEBE MEJORAR
230 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 23 SASTIFACTORIO
229 |Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 15 DEBE MEJORAR
228 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 28 SASTIFACTORIO
227 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 26 SASTIFACTORIO
226 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 23 SASTIFACTORIO
225 |Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 25 SASTIFACTORIO
224 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 24  SASTIFACTORIO
223 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 30 SASTIFACTORIO
222 |Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 34 AVANZADO

221 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 41 AVANZADO

220 |Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 21 DEBE MEJORAR
219 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 26 SASTIFACTORIO
218 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 22 DEBE MEJORAR
217 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 29 SASTIFACTORIO
216 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 20 DEBE MEJORAR
215 |Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 31 SASTIFACTORIO
214 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 38 AVANZADO

213 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 25 SASTIFACTORIO
212 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 30 SASTIFACTORIO
211 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 28 SASTIFACTORIO
210 |Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 24 SASTIFACTORIO
209 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 24 SASTIFACTORIO
208 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 23 SASTIFACTORIO
207 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 37 AVANZADO

206 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 31 SASTIFACTORIO
205 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 29 SASTIFACTORIO
204 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 30 SASTIFACTORIO
203 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 17 DEBE MEJORAR
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202 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 30 SASTIFACTORIO
201 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 35 AVANZADO

200 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 33 SASTIFACTORIO
199 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 16 DEBE MEJORAR
198 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 17 DEBE MEJORAR
197 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 29 SASTIFACTORIO
196 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 20 DEBE MEJORAR
195 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 29 SASTIFACTORIO
194 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 25 SASTIFACTORIO
193 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 27 SASTIFACTORIO
192 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 23 SASTIFACTORIO
191 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 25 SASTIFACTORIO
190 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 25 SASTIFACTORIO
189 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 26 SASTIFACTORIO
188 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 19 DEBE MEJORAR
187 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 20 DEBE MEJORAR
186 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 25 SASTIFACTORIO
185 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 33 SASTIFACTORIO
184 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 21 DEBE MEJORAR
183 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 19 DEBE MEJORAR
182 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 33 SASTIFACTORIO
181 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 17 DEBE MEJORAR
180 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 29 SASTIFACTORIO
179 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 16 DEBE MEJORAR
178 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 25 SASTIFACTORIO
177 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 26 SASTIFACTORIO
176 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 17 DEBE MEJORAR
175 |Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 31 SASTIFACTORIO
174 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 21 DEBE MEJORAR
173 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 13 DEBE MEJORAR
172 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 20 DEBE MEJORAR
171 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 16 DEBE MEJORAR
170 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 18 DEBE MEJORAR
169 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 20 DEBE MEJORAR
168 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 21 DEBE MEJORAR
167 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 27 SASTIFACTORIO
166 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 29 SASTIFACTORIO
165 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 20 DEBE MEJORAR
164 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 27 SASTIFACTORIO
163 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 27 SASTIFACTORIO
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162 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 21 DEBE MEJORAR
161 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 21 DEBE MEJORAR
160 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 15 DEBE MEJORAR
159 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 33 SASTIFACTORIO
158 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 26 SASTIFACTORIO
157 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 24 SASTIFACTORIO
156 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 20 DEBE MEJORAR
155 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 16 DEBE MEJORAR
154 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 14 DEBE MEJORAR
153 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 25 SASTIFACTORIO
152 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 19 DEBE MEJORAR
151 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 19 DEBE MEJORAR
150 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 21 DEBE MEJORAR
149 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 25 SASTIFACTORIO
148 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 20 DEBE MEJORAR
147 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 20 DEBE MEJORAR
146 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 22 DEBE MEJORAR
145 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 16 DEBE MEJORAR
144 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 12 DEBE MEJORAR
143 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 14 DEBE MEJORAR
142 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 16 DEBE MEJORAR
141 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 13 DEBE MEJORAR
140 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 11 INSASTIFACTORIO
139 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 10 INSASTIFACTORIO
138 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 34 AVANZADO
137 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 33 SASTIFACTORIO
136 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 34 AVANZADO
135 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 20 DEBE MEJORAR
134 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 28 SASTIFACTORIO
133 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 24 SASTIFACTORIO
132 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 29 SASTIFACTORIO
131 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 33 SASTIFACTORIO
130 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 23 SASTIFACTORIO
129 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 27 SASTIFACTORIO
128 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 25 SASTIFACTORIO
127 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 32 SASTIFACTORIO
126 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 28 SASTIFACTORIO
125 |Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 33 SASTIFACTORIO
124 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 34 AVANZADO
123 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 24 SASTIFACTORIO
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122 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 34 AVANZADO
121 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 25 SASTIFACTORIO
120 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 39 AVANZADO
119 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 24  SASTIFACTORIO
118 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 32 SASTIFACTORIO
117 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 30 SASTIFACTORIO
116 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 21 DEBE MEJORAR
115 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 35 AVANZADO
114 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 36 AVANZADO
113 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 22 DEBE MEJORAR
112 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 21 DEBE MEJORAR
111 Instituto Gubernamental Mixto Hibuera 29 SASTIFACTORIO
110 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 32 SASTIFACTORIO
Fortin
109 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 29 SASTIFACTORIO
Fortin
108 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 34 AVANZADO
Fortin
107 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 29 SASTIFACTORIO
Fortin
106 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 21 DEBE MEJORAR
Fortin
105 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 31 SASTIFACTORIO
Fortin
104 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 27 SASTIFACTORIO
Fortin
103 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 27 SASTIFACTORIO
Fortin
102 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 19 DEBE MEJORAR
Fortin
101 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 29 SASTIFACTORIO
Fortin
100 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 22 DEBE MEJORAR
Fortin
99 |Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 37 AVANZADO
Fortin
98 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 16 DEBE MEJORAR
Fortin
97 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 24  SASTIFACTORIO
Fortin
96 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 16 DEBE MEJORAR

Fortin
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95 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 26 SASTIFACTORIO
Fortin

94 |Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 13 DEBE MEJORAR
Fortin

93 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 31 SASTIFACTORIO
Fortin

92 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 32 SASTIFACTORIO
Fortin

91 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 33 SASTIFACTORIO
Fortin

90 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 30 SASTIFACTORIO
Fortin

89 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 26 SASTIFACTORIO
Fortin

88 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 34 AVANZADO
Fortin

87 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 15 DEBE MEJORAR
Fortin

86 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 25 SASTIFACTORIO
Fortin

85 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 19 DEBE MEJORAR
Fortin

84 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 25 SASTIFACTORIO
Fortin

83 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 26 SASTIFACTORIO
Fortin

82 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 22 DEBE MEJORAR
Fortin

81 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 29 SASTIFACTORIO
Fortin

80 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 22 DEBE MEJORAR
Fortin

79 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 28 SASTIFACTORIO
Fortin

78 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 22 DEBE MEJORAR
Fortin

77 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 31 SASTIFACTORIO
Fortin

76 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 32 SASTIFACTORIO
Fortin

75 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 29 SASTIFACTORIO
Fortin

74 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 24 SASTIFACTORIO

Fortin
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73 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 22 DEBE MEJORAR
Fortin

72 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 17 DEBE MEJORAR
Fortin

71 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 12 DEBE MEJORAR
Fortin

70 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 22 DEBE MEJORAR
Fortin

69 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 15 DEBE MEJORAR
Fortin

68 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 30 SASTIFACTORIO
Fortin

67 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 25 SASTIFACTORIO
Fortin

66 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 30 SASTIFACTORIO
Fortin

65 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 18 DEBE MEJORAR
Fortin

64 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 39 AVANZADO
Fortin

63 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 24  SASTIFACTORIO
Fortin

62 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 22 DEBE MEJORAR
Fortin

61 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 25 SASTIFACTORIO
Fortin

60 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 31 SASTIFACTORIO
Fortin

59 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 26 SASTIFACTORIO
Fortin

58 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 31 SASTIFACTORIO
Fortin

57 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 19 DEBE MEJORAR
Fortin

56 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 34 AVANZADO
Fortin

55 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 25 SASTIFACTORIO
Fortin

54 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 41 AVANZADO
Fortin

53 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 19 DEBE MEJORAR
Fortin

52 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 37 AVANZADO

Fortin
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51 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 30 SASTIFACTORIO
Fortin

50 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 18 DEBE MEJORAR
Fortin

49 |Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 30 SASTIFACTORIO
Fortin

48 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 36 AVANZADO
Fortin

47 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 21 DEBE MEJORAR
Fortin

46 |Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 19 DEBE MEJORAR
Fortin

45 |Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 27 SASTIFACTORIO
Fortin

44 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 22 DEBE MEJORAR
Fortin

43 |Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 28 SASTIFACTORIO
Fortin

42 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 25 SASTIFACTORIO
Fortin

41 |Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 37 AVANZADO
Fortin

40 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 37 AVANZADO
Fortin

39 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 27 SASTIFACTORIO
Fortin

38 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 27 SASTIFACTORIO
Fortin

37 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 32 SASTIFACTORIO
Fortin

36 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 30 SASTIFACTORIO
Fortin

35 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 21 DEBE MEJORAR
Fortin

34 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 30 SASTIFACTORIO
Fortin

33 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 33 SASTIFACTORIO
Fortin

32 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 34 AVANZADO
Fortin

31 |Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 26 SASTIFACTORIO
Fortin

30 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 23 SASTIFACTORIO

Fortin
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29 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 29 SASTIFACTORIO
Fortin

28 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 22 DEBE MEJORAR
Fortin

27 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 14 DEBE MEJORAR
Fortin

26 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 23 SASTIFACTORIO
Fortin

25 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 17 DEBE MEJORAR
Fortin

24 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 29 SASTIFACTORIO
Fortin

23 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 12 DEBE MEJORAR
Fortin

22 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 14 DEBE MEJORAR
Fortin

21 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 19 DEBE MEJORAR
Fortin

20 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 30 SASTIFACTORIO
Fortin

19 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 30 SASTIFACTORIO
Fortin

18 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 25 SASTIFACTORIO

Fortin

16 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 28 SASTIFACTORIO
Fortin

15 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 20 DEBE MEJORAR
Fortin

14 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 28 SASTIFACTORIO
Fortin

13 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 20 DEBE MEJORAR
Fortin

12 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 15 DEBE MEJORAR
Fortin

11 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 17 DEBE MEJORAR
Fortin

10 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 21 DEBE MEJORAR
Fortin

9 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 19 DEBE MEJORAR
Fortin

8 Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R. 21 DEBE MEJORAR

Fortin
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Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R.

Fortin

31

SASTIFACTORIO

Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R.

Fortin

19

DEBE MEJORAR

Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R.

Fortin

16

DEBE MEJORAR

Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R.

Fortin

18

DEBE MEJORAR

Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R.

Fortin

22

DEBE MEJORAR

Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R.

Fortin

14

DEBE MEJORAR

Instituto Gubernamental Técnico Abelardo R.

Fortin

33

SASTIFACTORIO

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 23 se observa a los centros educativos que obtuvieron un buen desempeio. El mayor

puntaje lo obtuvo el Instituto Héctor Pineda Ugarte con el 422 y con el puntaje mas bajo se

encuentra entre el Instituto Técnico Abelardo R. Fortin y el Instituto Héctor Pineda Ugarte con el

90.
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Anexo 12: Docentes del area de Ciencias Sociales validando el instrumento
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