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Resumen

El objetivo de esta investigacion consistio en el disefio de un instrumento para la medicién
valida y confiable de las habilidades adquiridas en el area de espafiol (lectura) por los
estudiantes de 11° grado, del Bachillerato en Ciencias y Humanidades, la muestra
participante estd compuesta por centros educativos de educacion media del distrito escolar

n° 9, del municipio de Distrito central, departamento de Francisco Morazan, Honduras.

El instrumento se disefi6 bajo una perspectiva metodoldgica enmarcada en las fases
generales para el desarrollo de pruebas estandarizadas de evaluacion nacional. La muestra
final estuvo conformada por 441 estudiantes. La prueba en su version operativa cuenta con
50 items, que miden el bloque de lectura. La calidad métrica de los elementos fue probada a

través del modelo lineal clasico en el marco de la Teoria Clasica de los Test.

El rendimiento académico de la poblacion participante, se analizé bajo la aplicacion de
tres métricas: niveles de desempefio, puntuacion estandarizada o scale score, y porcentaje de
respuestas correctas, esta tltima para ofrecer informacidn porcentual en cuanto a cada bloque
y componente del Curriculo Nacional Béasico evaluado. Los resultados también incluyen un
andlisis comparativo entre las categorias de colectivos segun el sexo de los estudiantes y de
acuerdo al tipo de administracion de los centros educativos de donde provenian los

examinados.
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INTRODUCCION

El objetivo principal de esta investigacion, es el disefio de una prueba estandarizada para
la evaluacion del rendimiento académico en el espacio curricular de espariol, dirigida a
estudiantes de undécimo grado de la modalidad de Bachillerato en Ciencias y Humanidades.
El capitulo uno, aborda el objeto de interés de la investigacion, detallando los objetivos, y la
justificacion en cuanto a la importancia y la utilidad metodoldgica del estudio. EI segundo
capitulo brinda un recorrido teérico desde los conceptos basicos de la evaluacién educativa,
y fundamentos tedricos de la psicometria, hasta las teorias que guian el proceso de
construccion y analisis de los test, haciendo especial referencia en el desarrollo de pruebas
estandarizadas para la evaluacion del rendimiento académico. Ademas, en este mismo
apartado se establece la importancia de la medicion de las competencias en la lecto escritura
debido a su implicancia en el aprendizaje y en el éxito académico, como una via trascendental

para el acceso al conocimiento, la informacion y la cultura en general.

El tercer apartado da a conocer algunos antecedentes y la situacion actual acerca de
diferentes experiencias a nivel nacional y regional en el uso de las pruebas estandarizadas
para la medicion de las competencias de la lecto escritura, misma que es la base contextual
de esta investigacion. En la cuarta parte de este documento, se hace referencia a la
metodologia para la realizacion del estudio, haciendo mencion de los pasos para el disefio y
administracion de los instrumentos, asi como el plan de anélisis de los datos recolectados.
Finaliza el documento, con los capitulos de resultados obtenidos y la discusion de los
mismos, exponiendo los principales hallazgos; sus implicaciones teoricas y practicas,

cerrando con las conclusiones y recomendaciones.
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CAPITULO 1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Situacién Problema: construccién del objeto de estudio

La escritura es considerada una actividad que satisface diferentes necesidades en el ser
humano, incluyendo el conocimiento del mundo, de si mismo y de los demas; lo que conlleva
a preservar y transmitir todo tipo de informacion en diferentes contextos diariamente,
convirtiéndose en una herramienta eficaz para las personas ofreciendo la posibilidad de
expresar su interioridad, desarrollar la creatividad, comunicarse de diferentes maneras; en fin
es gracias a la escritura que un pais puede construir su historia y su herencia comun
(OREALC & UNESCO, 2015).

Comprender esta importancia ha inspirado a personas de todas las areas para estudiar la
escritura como un fendmeno cultural, en lo general, y como una habilidad humana, en lo
particular. En consecuencia, durante estos Ultimos afios, el problema de la comprension
lectora ha sido estudiada ampliamente, por su implicancia en el aprendizaje y en el éxito
académico (UNESCO & LLECE, 2016).

Asi mismo, en el marco de los objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), la importancia
de la adquisicion de las competencia en el area de la lectoescritura es sefialada como una
meta fundamental del objetivo 4, “Educacion de calidad”, el cual propone que los nifios,
nifas y adolescentes, al final de la ensefianza primaria y/o secundaria; alcancen las resultados
de aprendizaje relevantes y efectivos en lectura y matematicas, disminuyendo las brechas

encontradas en cuanto al sexo de los estudiantes (Naciones Unidas, 2018).

El desarrollo de sistemas de evaluacion en América Latina en las dos Gltimas décadas, ha
contribuido al estudio de la evaluacion de la competencia lectora, como parte de los esfuerzos
para modernizar y mejorar los sistemas educativos, con un significativo apoyo de diferentes
organismos internacionales; y con la implementacion de sistemas estandarizados de
evaluacion de los aprendizajes a gran escala, ganando un papel substancial en la discusion

general sobre la calidad educativa (Ferrer & Fiszbein, 2015).

Sin embargo, aunque las habilidades de la lectoescritura resulta ser uno de los aprendizajes
mas importantes, puesto que los conocimientos de las distintas &reas curriculares se articulan

de forma linglistica y simbdlica; y aun teniendo en cuenta los esfuerzos que se han realizado
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para mejorar la aprehension de esta competencia, los resultados de aprendizaje en lectura y
escritura en Honduras y a nivel regional, no logran los niveles esperados (UNESCO &
LLECE, 2016).

Las evaluaciones de los aprendizajes en el campo nacional e internacional son cada vez
mas frecuentes, la Secretaria de Educacion a partir del afio 2007, en alianzas con las agencias
y cooperantes externos en el &mbito educativo, evalUan el logro de aprendizaje de los
estudiantes del nivel de educacion basica en las areas de espafiol y matematicas, lo que ha

permitido contar con evidencias de los niveles de aprendizaje logrados en estos grados.

En el area de Espariol(lectura), para el 2007 solamente el 25% de los estudiantes lograban
ubicarse en el nivel de desempefio satisfactorio y avanzado, mientras que en el 2017; la
tendencia ha sido hacia la mejora; un total de 52% de estudiantes se agrupan en estos niveles
ademaés se ha reducido la cantidad de estudiantes en los niveles mas bajos de desempefio, no
obstante aunque los datos muestran una leve mejoria se sigue estando en valores que no son
satisfactorios, pues a medida que se avanza de grado, los puntajes para los grados de 8° y 9°
grado se acercan al nivel de desempefio insatisfactorio (Secretaria de Educacion & MIDEH,
2017).

Por otra parte, los resultados de las pruebas internacionales que se han desarrollado en el
pais en el area de lectura; como ser el estudio internacional de progreso en comprension
lectora PIRLSS, y el reciente estudio del programa Internacional para la evaluacion de
estudiantes PISA-D, dirigido hacia paises en desarrollo, indican que los estudiantes
hondurefios se agrupan en los niveles mas bajos de desempefio, respecto al resto de paises
donde se aplicaron las pruebas (OECD, 2018; Asociacion Internacional para la Evaluacion
del Rendimiento Educativo,2011).

En el nivel de Educacion Media en las modalidades cientifico humanista (BCH) o
bachillerato técnico profesional (BTP), aun no existen procesos de evaluacién de
competencias en el area de espafiol, provocando un vacio de informacion en cuanto al
conocimiento de los logros de aprendizaje de los educandos en este nivel educativo. En
consideracién a lo sefialado, este estudio plantea el disefio de un instrumento de evaluacion
del rendimiento académico de los estudiantes de undécimo (11°) grado del Bachillerato en

Ciencias y Humanidades(BCH) en el espacio curricular de espafiol. A fin de recabar
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informacién valida y confiable acerca del alcance de las competencias planteadas en este
espacio curricular. Debido a la importancia que ha cobrado en los ultimos afos la necesidad
del logro de competencias en la lectoescritura para el éxito escolar y social de los estudiantes,
y ademas de los resultados reportados a nivel nacional, es que se considera que este estudio
puede significar un aporte valioso en tanto que pretende disefiar y analizar las caracteristicas
psicométricas de una prueba estandarizada que permita evaluar las habilidades obtenidas en
el espacio curricular de espafiol (lectura), por los estudiantes de 11° grado de la modalidad

cientifico humanista.

1.2. Objetivos de la Investigacion
1.2.1 Objetivo General

Desarrollar una prueba de fin de grado, valida y confiable para la evaluacién del
desempefio académico de los estudiantes de 11° grado del Bachillerato en Ciencias y

Humanidades, en el campo curricular de espafiol(lectura).

1.2.2. Objetivos Especificos
1. Identificar el marco operativo de la prueba de fin de grado del espacio curricular de
espaiol para la medicion del desempeno académico de los estudiantes.
2. Establecer las propiedades psicométricas de los items de la prueba piloto, bajo los
parametros aceptables de la Teoria Clasica de los Test.
3. Disefiar una prueba operativa que cumpla las propiedades de confiabilidad y validez.
4. Determinar el desempefio académico en espafiol(lectura) alcanzado por los estudiantes
de 11° grado del Bachillerato en Ciencias y Humanidades del distrito educativo n° 9, del

municipio de Distrito Central.
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1.3 Justificacion

La Ley Fundamental de Educacion de la republica de Honduras, establece el derecho
fundamental a la educacién inherente a toda persona para la adquisicion del conocimiento el
pro del desarrollo de su personalidad y capacidades (Républica de Honduras, 2012). Bajo
esta perspectiva la adquisicion de las habilidades de lectoescritura se ha convertido en una
competencia fundamental en el desarrollo del ser humano, en el plano social, personal y
cultural, dada la compleja red de intercambio en que intervienen las personas en la sociedad

actual (Gomez Lopez & Monroy Romero, 2009).

Goikoetxea (2012), sostiene que la ausencia de las habilidades en la lectoescritura podria
conllevar a presentar dificultades generales o especificas que impactan en el aprendizaje y en
la participacién de los estudiantes en su vida escolar y social. Como ya se ha mencionado.
Es por ello que evaluar el nivel de competencia adquirido, cobra importancia a fin de la toma

de decisiones informadas frente a los resultados con fines de mejora.

El producto de esta investigacion responde al problema de la ausencia de instrumentos
que miden el desempefio académico en el nivel medio, especificamente en el 11° grado en el
area de espafiol (lectura). Respecto a la utilidad metodoldgica, el contar con una prueba que
comprenda los parametros psicométricos aceptables para la validez de sus resultados, se
convierte en una referencia como ejercicio de evaluacion nacional del desempefio académico
en el nivel de educacién media, para la identificacion de los logros y desafios que presentan
actualmente los estudiantes en el aprendizaje del curricular de espariol(lectura).
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO

El contenido de este capitulo tiene el proposito de exponer la teoria relacionada con esta
investigacion, para lo que se ha organizado en tres apartados, se inicia con los fundamentos
tedricos de la evaluacion de los aprendizajes, seguidamente la psicometria y la medicién de
los aprendizajes, para finalmente detallar aspectos importantes acerca de la evaluacion de las

habilidades en lectura y escritura a nivel regional y nacional.
2.1. Fundamentos teoricos de la evaluacion educativa

2.1.1. El concepto de evaluacion de los aprendizajes

La evaluacion por si misma es una actividad inherente a la vida de los seres humanos es
un proceso natural permanente en muchos aspectos cotidianos con diferentes fines; en el
ambito profesional como la medicina, la justicia, el periodismo, la construccién, la seguridad
y sin duda en el &mbito de la educacion sucede con un carcter mas cientifico, sistematico, y

reflexivo, orientado a la toma de decisiones (Alcaraz Salarirche, 2015).

Tradicionalmente , la evaluacion ha ocupado un lugar destacado en el que hacer educativo,
como un instrumento para verificar el logro académico de los estudiantes, para retroalimentar
su aprendizaje y para certificar los conocimientos adquiridos (Popham W. , 2002), por ello,
todos los docentes evaltan a sus alumnos, practica que es fundamental en los procesos de
ensefianza aprendizaje. Sin embargo, lo novedoso en la actualidad es que la diversidad y
formas en como se desarrolla la evaluacion y hacia quienes va dirigida; por ejemplo, hoy en
dia se desarrolla la evaluacion de alumnos, de la practica docente, del curriculum, de las
instituciones o del sistema educativo en su conjunto. Es decir, la evaluacion educativa ha
ampliado considerablemente sus fronteras, por lo que no se limita al desempefio acadéemico
de los estudiantes, ni a las evaluaciones que realizan los profesores en su practica pedagogica
cotidiana (UNESCO, 2018).

La evaluacion educativa se puede entender de diversas maneras, dependiendo de las
necesidades, propositos u objetivos de la institucion educativa, tales como: el control y la
medicién, el enjuiciamiento de la validez del objetivo, la rendicion de cuentas y desde esta
perspectiva se puede determinar en qué situaciones educativas es pertinente realizar una

valoracion, una medicion o la combinacién de ambas concepciones (Mora Vargas, 2004).
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Historicamente el interés por la evaluacion educativa se remonta a tiempos muy antiguos.
Algunos autores lo sittan en el 2000 a.C y es desde entonces hasta la actualidad, el concepto
de evaluacién ha ido modificAndose a traves de diferentes conceptualizaciones vy
caracteristicas que han dado lugar a una serie de diversas concepciones. La base de las teorias
de la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes, es un elemento tan antiguo y
omnipresente en las instituciones escolares que indudablemente puede considerarse esencial
su implementacion para la medicion de la calidad de todo sistema educativo en Ameérica
Latina y el mundo (Martinez Rizo, evaluacion educativa y Pruebas estandarizadas.
elementos para enriquecer el debate , 2011).

La evaluacion puede definirse como un proceso permanente y sistematico de
recoleccion de evidencias acerca de qué tanto los estudiantes comprenden los saberes
objeto de ensefianza, debiendo promover en los estudiantes reflexiones novedosas e
interesantes que les ayuden a profundizar en los contenidos trabajados en el aulay a
establecer conexiones entre estos saberes y otros; ademas de permitir identificar
problematicas puntuales de comprension que tienen los evaluados y, por ende, debe
poder orientar acerca de los ajustes que requiere el proceso de formacion. Debe
ofrecer a los evaluados, ademas, la oportunidad para reconocer por si mismos sus
avances y sus dificultades en el proceso de aprendizaje, y debe servir para que otras
audiencias (padres de familia y comunidad en general) puedan ser informados acerca
de la eficacia del proceso educativo (LLECE, 2009, p.5).

Bajo este escenario, la evaluacion de los aprendizajes cumple con diferentes funciones
desde diagnostica, como formativa y reguladora que coadyuva de manera eficaz, en mejorar
la calidad de los sistemas educativos, y aunque ciertamente medir los conocimientos de los
estudiantes no resulta por si mismo una medida suficiente para explicar el rendimiento
académico constituye una condicién necesaria para la toma de decisiones en materia de

politica educativa de un pais.

Los resultados de la evaluacion educativa resulta una informacion valiosa en cuanto el
establecimiento de objetivos cuantitativos, cualitativos de planes educacionales, asi como
para que los tomadores de decision puedan evaluar diferentes alternativas para la asignacion
de recursos, combinacion de insumos y/o tecnologias pedagdgicas y asignar recursos y

esfuerzos para lograr los objetivos definidos en un programa curricular (Arancibia V., 1997).
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Otro autores sefialan que la evaluacion de los aprendizajes puede entenderse como aquella
accion dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje donde las y los docentes de manera
particular, o los organismos privados y publicos habilitados para ello determinan a través de
pruebas relativamente objetivas, el nivel de logro en términos de adquisicion de habilidades
0 competencias por parte de los estudiantes, una vez obtenidos los resultados la evaluacion
de los aprendizajes converge en las acciones didacticas y pedagdgicas progresivas que los
agentes educativos realizan en el aula y fuera de la institucion educativa (Prado Delgado &
Medina Rivilla , 2014).

Como se ha reflejado en los parrafos anteriores la tarea de evaluar consiste en recoger
informacion sobre qué y como aprende cada estudiante, cuales son sus progresos al participar
en situaciones de ensefianza, de modo que se pueda junto con ellos detectar logros, pero
también incomprensiones y dificultades para tomar medidas necesarias y superarlas; pero al
mismo tiempo, debe entenderse como un mecanismo de revisidn y renovacion constante del

proceso pedagdgico.

La evaluacion constituye una orientacion fundamental para la toma de decisiones
didacticas. Esta provee informacion a los docentes para impulsar el aprendizaje y ajustar la
ensefianza; por lo tanto, articula los procesos de ensefianza aprendizaje asi como la reflexion
pedagdgica, exigiendo un analisis constante y permanente de sus resultados, ademas de la
revision de los principios que la orientan a fin de promover un impacto significativo en la

préctica de la ensefianza en el aula de clases (Vergara Reyes, 2011).

El interés de la sociedad por mejorar la calidad de la educacion para que los estudiantes
puedan construir los conocimientos y desarrollar las habilidades y actitudes significativas y
relevantes para su vida presente y futura, ubica las practicas de ensefianza y, de manera
especial, a las evaluativas en un lugar central. Sin embargo, es necesario develar los multiples
factores que convergen y que las condicionan, tales como los contenidos disciplinarios, los
recursos didacticos, las relaciones interpersonales, el apoyo de los padres, las caracteristicas
socioculturales del entorno y, de manera critica, las concepciones que sustentan los

profesores, dada su gravitacion en casi todas las actividades que se realizan en el aula.

Si bien es importante conocer los resultados del aprendizaje de los estudiantes es preciso

entenderlos, por una parte, como una oportunidad para conocer sus dificultades y debilidades,
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ayudarles a superar los problemas detectados y habilitarlos para continuar sus estudios
posteriores. Por otra, es preciso que los profesores los consideren como una fuente de
relevante informacion para reorientar y transformar sus practicas en post del desarrollo de

sus facultades.

La primera conclusién general que se postula a partir de este somero analisis acerca del
origen y conceptualizacion de la evaluacion de los aprendizajes consiste en sostener que
evaluar el aprendizaje es un proceso consustancial al desarrollo del proceso docente
educativo, para comprobar el grado de cumplimiento de los objetivos formulados en los
planes y programas de estudio, mediante la valoracion de los conocimientos y habilidades
que los estudiantes adquieren y desarrollan; y que constituye a su vez, una via para la

retroalimentacion y la regulacion de dicho proceso para mejorar la calidad de la educacion.

Por otro parte, el propoésito de cualquier evaluacion define su estructura, sus contenidos y
sus usos Y, determinando asi sus alcances y limitaciones. Las evaluaciones de aprendizaje o
logro educativo se pueden clasificar en dos grandes categorias: 1) las que disefia el docente
para utilizar en su salon de clase, con el objetivo de retroalimentar y calificar a sus
estudiantes, y 2) las que desarrollan grupos de especialistas, que se basan en la literatura
cientifica (con marcos de referencia tedricos y metodol6gicos rigurosos), que tienen como
propdsito evaluar de manera objetiva, confiable y valida lo que los estudiantes han aprendido
en un dominio escolar determinado, independientemente del contexto en que ha ocurrido su

aprendizaje (Popham, 2001a; 2002). A continuacion, una aproximacion de estas Ultimas.
2.1.2 Evaluacion educativa y pruebas estandarizadas

Es importante para este estudio desarrollar algunas ideas alrededor de este enunciado, en
virtud de que su fundamentacion tedrica reside en la evaluacion del aprendizaje de un campo
curricular a través de una prueba estandarizada. La estandarizacion de pruebas para valorar
los sistemas educativos ha ido en ascenso desde que el discurso de las competencias comenzo
a protagonizar la agenda educativa en los paises europeos. Los autores de diferentes
programas de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes colocan a las pruebas
estandarizadas como un modelo de eficiencia en educacién, definiendo este tipo de
evaluacion como un proceso de recogida de informacion Gtil y valiosa para emprender

procesos de mejora (Fernandez Navas, Alcaraz Salarirche, & Sola Fernandez, 2017).
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En este sentido la importancia de la evaluacion de los aprendizajes, a través de pruebas
estandarizadas, se hizo presente en diferentes partes del mundo, surgiendo tanto organismos
nacionales como internacionales para medir lo que los estudiantes son capaces de aprender
al término de ciertos grados de la educacién béasica o al cumplir una determinada edad. La
evaluacion estandarizada de los aprendizajes bajo diversas formas y modalidades ha sido un
campo en constante desarrollo de tal manera que actualmente se cuenta con sistemas de tal
grado de desarrollo y sofisticacion que han convertido a la evaluacion educativa en una

disciplina, una industria y una profesion (Arzola Franco , 2017).

Estas evaluaciones han tenido dos grandes propdsitos: 1) conocer la eficacia de los paises
en materia educativa y 2) hacer recomendaciones de politica publica para mejorar la calidad
y equidad de la educacion en los paises participantes. Entre las organizaciones que destacan
en estos esfuerzos evaluativos se encuentran: la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y la Organizacién para la Cooperacion y

Desarrollo Econémico (OCDE).

Esta Gltima organizacion ha destacado por su proyecto PISA, que impact6 al mundo desde
su primera aplicacion en el afio 1997 y que ha logrado interesar en la actualidad a mas de 70
paises, siendo un referente en este tipo de evaluacion estandarizada, dada la necesidad de
obtener datos comparables entre paises sobre el rendimiento académico de los estudiantes, el
cual tiene por objetivo medir hasta que punto el alumnado de 15 afios, hacia el final de la
educacioén obligatoria, ha adquirido conocimientos y destrezas clave que son esenciales para
la plena participacion en las sociedades modernas (OCDE;, 2017).

En la historia de la educacion, destaca el surgimiento de la evaluacién estandarizada, cuyo
proposito y formato son diferentes a las que los docentes realizan en el aula. Estas
evaluaciones, también conocidas como objetivas o de gran escala, rebasan el ambito del aula
para proporcionar resultados que sean confiables, validos y comparables entre distintas
poblaciones de estudiantes, a través de instrumentos analizados con base a modelos

matematicos, en el marco de teorias de medicion especificas (Backhoff Escudero, 2018).

Caracteristicas de las evaluaciones estandarizadas de aprendizaje

En los paises del continente americano, las evaluaciones estandarizadas se empezaron a

utilizar como instrumentos para la seleccion de personas a diversas instituciones:
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principalmente a las educativas y a las fuerzas armadas, en el caso de Estados Unidos. Asi
mismo, estos instrumentos se han utilizado para certificar las competencias de algunas
profesiones y otorgar licencia o permisos para ejercerlas, tales como la medicina. En el area
educativa, desde mediados del siglo pasado, las evaluaciones de aprendizaje estandarizadas
se empezaron a usar para comparar la calidad educativa de los paises, Bloom (1969) citado
por (Martinez Rizo & Blanco, La evaluacion educativa en México: experiencias, avances y
desafios , 2001). Y, actualmente, una gran cantidad de naciones en el mundo han creado
instituciones para la evaluacion de la calidad de la educacion midiendo ademas diversos
componentes de sus sistemas educativos a forma de rendicion de cuentas a la sociedad en

general.
Entre las caracteristicas mas sobresalientes de las pruebas estandarizadas

— Se disefian de tal manera que las preguntas, las condiciones para su
administracion, los procedimientos de calificacion y la manera de interpretar los
resultados son uniformes, consistentes y comparables de una evaluacion a otra.

— No necesariamente son pruebas de alto impacto, de tiempo limitado o pruebas
cuyo formato de respuesta es la opcién multiple. Las preguntas pueden ser simples o
complejas y no se limitan a medir el logro educativo.

— Estén disefiadas para administrarse a grandes grupos de personas, como es el
caso de las pruebas de admision a las universidades y las evaluaciones de aprendizaje
gue se realizan para evaluar la calidad educativa de un pais.

— Su desarrollo requiere de personal especializado y capacitado en el desarrollo
de instrumentos de evaluacion, entre los que destacan: psicélogos expertos en
medicién y psicometria, especialistas en curriculo y docentes de las asignaturas y
grados escolares que se evallan.

— Deben de contar con evidencias que garanticen la validez y confiabilidad de

sus resultados.

Como se ha reflejado en parrafos anteriores las evaluaciones estandarizadas tienen un
siglo de vida y se han utilizado para una diversidad de propdsitos educativos. Una de sus
bondades es la de poder administrarlas simultineamente en poblaciones muy grandes de
estudiantes. Para ello, se ha tenido que utilizar el formato de seleccion de respuesta, donde

solo una de las opciones es la correcta. Esto permite que los dispositivos Opticos o
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electronicos puedan leer y calificar las respuestas de los estudiantes de manera automatica.
Sin embargo, este formato de seleccion de respuestas impone varias limitaciones que se
deberan superar (Backhoff Escudero, Vazquez Lira, Contreras Roldan, Caballero Meneses,
& Rodriguez Jiménez, 2017).

Las pruebas estandarizadas estan disefiadas para permitir una comparacion confiable de
los resultados entre todas las personas examinadas, porque todos responden la misma prueba.
Sin embargo, es importante hacer notar que, a menudo, los individuos no han tenido las
mismas oportunidades para aprender y adquirir las competencias que evalla una prueba
estandarizada, por lo que a lo largo de la implementacion de los sistemas de evaluacion, se
han desarrollado estudios de factores asociados al aprendizaje simultaneos a la evaluacién
cognitiva, en los mimos se ha incluido la participacion de los actores del sistema educativo,
desde los padres familia, como los docentes, personal directivo de centros educativos asi

como las autoridades y gestores de la educacion.

Las evaluaciones estandarizadas ayudan a hacer visibles un conjunto de aspectos centrales
de la labor educativa, aportan informacion sobre: en qué medida los alumnos estan
aprendiendo lo que se espera de ellos al finalizar ciertos grados o niveles; cuél es el grado de
equidad o inequidad en el logro de dichos aprendizajes; como evolucionan a lo largo de los
afios, tanto los niveles de logro como la equidad en el acceso al conocimiento por parte de

los diversos grupos sociales ( Popham W. , 2009).
2.1.3 Rendimiento academico y estandares educativos

Resulta importante destacar la complejidad en la conceptualizacién de la variable
rendimiento académico; ante la disyuntiva, se acentla que la perspectiva del estudio subyace
en definirlo como un fenémeno en el que confluyen muchos factores , donde probablemente
una de las variables méas empleadas o consideradas por los docentes e investigadores para
aproximarse a este son: las calificaciones escolares; comprendiendo el resultado de las
mismas como el nivel de conocimientos demostrado en un area o materia comparado con la
norma de edad y nivel académico”, razon de ello que existan estudios que pretendan calcular

algunos indices de fiabilidad y validez de éste criterio (Jimenez Moreno, 2016, pag. 103).

El Curriculo Nacional Basico es el instrumento normativo que establece las capacidades

competencias, conceptos, destrezas, habilidades y actitudes que debe lograr todo sujeto del
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sistema educativo nacional en los niveles, ciclos y modalidades que rectora la Secretaria de

Educacion de Honduras (Secretaria de Educacion, 2004).

Estandares de desempenio: la transformacién mas significativa de la evaluacién

nacional de logros de aprendizaje

La incorporacion de estandares de desempefio a partir de la entrega de resultados de la
medicion de 2007 es probablemente la transformacion més significativa en el area de
evaluacién educativa en los dltimos afios. La introduccién de estandares de desempefio
permite complementar la interpretacion relativa de los resultados, basada fundamentalmente
en comparaciones con puntajes previos o con grupos de referencia con una interpretacion de
resultados que se contrasta con niveles absolutos de logro competencia claramente descritos
e ilustrados, pasando asi de un énfasis en puntaje promedio a un énfasis en los aprendizajes

que evidencian o no los alumnos y alumnas en la prueba.

2.2 Laevaluacion de los aprendizajes en el area curricular espariol

2.2.1 Lalectura como elemento primordial del aprendizaje.

Leer comprensivamente y escribir con coherencia son actividades imprescindibles para
participar en la mayoria de las interacciones sociales, los ciudadanos actuales requieren de
saber utilizar diferentes soportes de la lectura tanto como el papel o una pantalla (UNESCO,
2014). El proposito inherente de la lectura es la comprensién. Esta supone la capacidad del
lector de disponer y utilizar diferentes estrategias que le ayuden a comprender distintos
textos, intenciones textuales, objetivos de lectura y a resolver multiples situaciones para hacer
propio un determinado contenido. Se resalta que la comprension es un proceso de caracter
estratégico (Mufioz & Ocafia, 2017).

Asegurar la comprension precisa de la puesta en marcha de diferentes acciones que
permitan a quien lee activar sus conocimientos previos para construir ideas sobre el
contenido, organizar la informacién relevante, detenerse cuando lo requiera e incluso
regresar y reflexionar; lo que implica espacios para desarrollar una lectura individual sin
eliminar la posibilidad de concurrencias de didlogo y discusion. En este orden de ideas, la
lectura en contextos académicos ha cobrado mayor importancia y esta llamada a participar

cada vez mas activamente de los procesos de aprendizaje continuo y aprendizaje para la vida.
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La competencia lectora ha sido siempre un instrumento primordial en el aprendizaje
escolar. Varias razones avalan esta afirmacion. En primer lugar, los conocimientos de las
distintas areas y materias se articulan fundamentalmente de forma linguistica y simbolica; en
segundo lugar, una gran parte de los conocimientos se obtienen a través de los textos escritos;
por ultimo, las diferencias observadas en lectura son, en gran medida, predictores del futuro

desarrollo educativo de los alumnos y alumnas (Dorronsoro, 2005, p.8).

La lectura como bloque de contenido en el DCNB se concibe como una tarea prioritaria
de la escuela. Desde su inicio en el Primer Ciclo de Educacién Basica, la lectura supone una
apropiacién de significados a través de la manipulacidn de textos completos, coherentes, bien
conectados y relacionados con un contexto comunicativo determinado. La lectura no debe
agotarse en una instancia de lectura literal, sino que supone procesos de inferencia, valoracion

y critica, que configuran el desarrollo de estrategias de comprension lectora (DCNB, p. 35).

Para evaluar esta importante competencia académica, se consideran tres caracteristicas
fundamentales con respecto a los estandares de lectura: 1. Comprension de las ideas del texto.
2. Comprension de vocabulario dentro del contexto. 3. Comprension de unidades
estructurales del texto. En correspondencia con lo planteado en el DCNB, la evaluacion aqui
analizada, refleja énfasis en la comprensién lectora, reconociendo que toda lectura implica
una busqueda de significado. En este sentido, el compromiso de la escuela es formar
participantes competentes de la lectura y de la escritura con el fin de lograr que las personas
(nifios, nifias, jovenes y adultos) conciban y experimenten el acto de leer como parte

fundamental de la vida que hace posible aprender, informarse, divertirse e imaginar.

Esta concepcion interactiva es la que subyace en las evaluaciones internacionales de la
lectura que se estan aplicando actualmente y, desde esta perspectiva, el propoésito de la lectura
adquiere una relevancia especial tanto en la ensefianza como en la evaluacién de la
competencia lectora. PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study), evaluacién
internacional de la capacidad lectora aplicada a nifios y nifias de 9-10 afios, define la

competencia lectora como:

La habilidad para comprender y utilizar las formas linguisticas requeridas por la sociedad

y/o valoradas por el individuo. Los lectores de corta edad son capaces de construir
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significados a partir de una variedad de textos. Leen para aprender, para participar en las

comunidades de lectores del &mbito escolar, y para disfrute personal (Mullis, 2006, p. 5).

Nuestro sistema educativo trata de responder a estos nuevos retos y define objetivos y
establece planes para su consecucion. Una de las aspiraciones es que los alumnos adquieran
aquellas competencias necesarias para formarse en la sociedad del conocimiento, entre las
que se encuentra la competencia lectora. De ahi que, en el contexto internacional actual, la
lectura constituya un objetivo prioritario tanto en la Educacion Basica como en la Secundaria.
Las pruebas de rendimiento académico en lectura son tan valiosas, porque muestran como

estamos y a donde debemos orientar los objetivos de ensefianza.

El Congreso Nacional de la Republica de Honduras aprobo el Decreto No. 218-2012 de
la Ley de Fomento para la Lectura y el Libro, la cual en algunos Considerandos establece: a)
Que la lectura es una herramienta extraordinaria de trabajo intelectual ya que pone en accién
las funciones mentales agilizando la inteligencia; b) Que la lectura potencia la formacion
estética y educa la sensibilidad estimulando las buenas emociones y los buenos sentimientos.
(La Gaceta, 2013) Normativa que pone en evidencia la importancia que actualmente se le
asigna a la lectura para el desarrollo intelectual tanto a nivel internacional, como en el local

hondurefio.
2.2.2 La neurodidactica en el aprendizaje de la lectura

La Neurociencia es una de las disciplinas biomédicas de gran importancia en la actualidad,
la cual indica como la actividad del cerebro tiene relacion con la conducta y el aprendizaje.
Los procesos de aprendizaje y la experiencia propiamente dicha van modelando el cerebro
que se mantiene a través de incontables sinapsis; estos procesos son los encargados de que
vayan desapareciendo las conexiones poco utilizadas y que tomen fuerza las que son méas
activas. Si bien las asociaciones entre neuronas se deciden, sobre todo, en los primeros quince
afios de vida, y hasta esa edad se va configurando el diagrama de las células nerviosas, las
redes neuronales dispondran todavia de cierta plasticidad (Vargas Castro, Jara Castro,
Lozada Meza, & Dume Villacis, 2019)

Desde el ambito cientifico surge el aporte de las Neurociencias que, en su conjunto
neurobiologia, neurofisiologia, neurodesarrollo, neurociencia cognitiva, neurolinguistica,

neuropsicologia, neuropsiquiatria, psicofarmacologia, etc., representan un potencial
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alternativo para los problemas de la educacién, Cajal (2006), citado por (Moncada & Lopez,
2014). La neurociencia puede proporcionar fundamento tedrico cientifico que ayude a
mejorar y justificar la practica pedagogica de docentes partiendo de la idea de conocer coOmo
aprende y como funciona el cerebro puede mejorar la préactica pedagogica y las experiencias
de aprendizaje (\VVargas Castro, et.al., 2019).

En esta linea, la neurodidactica de la lengua y la literatura promueve la inclusion de
actividades que fomenten el aprendizaje linguistico en un entorno motivador, que estimule,
a su vez, la reciprocidad y la comunicacion basada en el intercambio natural en un ambiente
ludico que propicie la sociabilidad, la creatividad y el equilibrio socio-emocional del alumno;
aspectos que favoreceran la comunicacion equilibrada entre las personas, ya que mediante
ello se estableceran las bases de las futuras relaciones personales, pues la comunicacion es
un proceso de negociacion entre sujetos que pertenecen a sociedades y culturas diferentes,

que favorece el conocimiento (OEI, 2018).

La neuroeducacion, es un campo nuevo Yy abierto de esperanza en el area del aprendizaje
y trata sobre como ensefiar de modo cada vez mas fructifero. Las aportaciones de la
neuroeducacion llevardn a conocer qué herramientas puede proveer la neurociencia, que de
modo préactico sirvan para ensefiar de forma mas eficiente tanto en la escuela como en la
ensefianza media o en la universidad, y en todo proceso de ensefianza, sea general o
especializada; dichas herramientas deben servir para detectar problemas neurologicos y
psicoldgicos, que impidan o interfieran en los nifios la tarea de aprender con facilidad en el
colegio; ademas estas herramientas deben servir para formar mejores ciudadanos criticos,

con un equilibrio entre cognicién y emocion (Mora T., 2013).

2.2.3 Aportes de la ciencia del lenguaje para la consideracion de la calidad de la

educacion y su evaluacion.

En buena medida los conocimientos que adquiere un estudiante le llegan a través de la
lectura. Durante el proceso de ensefianza aprendizaje, desde la primaria hasta la educacion
postgraduada, se necesita leer una variedad de textos para apropiarse de diferentes
conocimientos y la importancia del hecho, no sélo radica en los contenidos, sino en la

cantidad, estilo y propésitos de la lectura.
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Con frecuencia se considera que los alumnos saben leer, porque pueden visualizar los
signos y repetirlos oralmente, o bien porque tienen la capacidad para decodificar un texto
escrito. Sin embargo, la decodificacion no es comprension y esto es el resultado de un primer

nivel de lectura con el cual no deberia de conformarse el lector (Huerta, 2009, p.2).

La OCDE, sefiala que el concepto de comprension lectora retomada por muchos paises,
es un concepto mucho méas amplio que la nocion tradicional de la capacidad de leer y escribir
(alfabetizacion), en este sentido, sefiala la OCDE, que la formacion lectora de los individuos
para la efectiva participacion en la sociedad moderna requiere de la habilidad para decodificar
el texto, interpretar el significado de las palabras y estructuras gramaticales, asi como,

construir el significado.

La comprension lectora involucra, por tanto, la habilidad de comprender e interpretar una
amplia variedad de tipos de texto y asi como de dar sentido a lo leido al relacionarlo con los
contextos en que aparecen. El proyecto “Estudio Internacional de Progreso en Comprension
Lectora” (PIRLS) siglas en inglés, (2006) perteneciente a la Asociacion Internacional para la
Evaluacion del Rendimiento Educativo (IEA) siglas en inglés, evalia las capacidades
lectoras de los estudiantes y afirma que la lectura tiene como finalidad entender como es el
mundo y como ha sido y por qué las cosas funcionan de la manera en que lo hacen, y que los
lectores pueden ir mas alla de la adquisicion de informacion y utilizarla para practicar el

razonamiento y la accion (Citado en Pérez, 2007, p. 28).

La lectura es un concepto importante dentro del proceso de la comprension lectora,
Echevarria (2006), comenta que en la actualidad se conceptualiza a ésta como un proceso
basado en el texto, de naturaleza interactiva, con propdsitos especificos, y que depende tanto
del texto como de la persona que lo lee. La lectura es un proceso complejo y coordinado que
incluye operaciones precepttales o regular, linglistico y conceptual, y los lectores a su vez

también representan los conceptos y los hechos que se describen en el texto (Bello, 2006,
p.9).
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2.2.4 La Evaluacion del Area curricular Espanol: Una aproximacion evolutiva en

Honduras.

En noviembre 2002, fue aprobada la propuesta: Plan de Educacién para Todos y Todas
Iniciativa de Apoyo Agil Honduras, 2003-2015. Este plan sefial6 como metas finales para el
afio 2015, que todos los nifios y las nifias de Honduras hubiesen completado seis grados de
Educacion Basica a la edad de 12 afios, con un rendimiento académico de 70% en las areas
de Espafiol y Matematicas, asi como la universalizacion de la Educacién Prebésica. Y estas
metas se convirtieron en las guias orientadoras de la accion estatal en el &mbito educativo
nacional y de la Cooperacion Internacional vinculada al area de educacién operando en el

pais.

Para alcanzar estas metas, los paises cooperantes han apoyado a Honduras en el sector
educativo durante todo este periodo a través de la Mesa Redonda de Cooperantes Externos
en Educacion (MERECE), y desde el afio 2003 alineando su cooperacion con el Plan EFA —
FTI1 (2003-2015), mediante las modalidades de Proyectos Bilaterales y/o Fondo Comun En
Honduras, en el afio 2015 se aplicaron por cuarto afio consecutivo pruebas para Matematicas

y Espafiol a una muestra de centros educativos que ofertan educacién bésica en todo el pais.

Conocer el nivel de desarrollo de las habilidades adquiridas en los campos del
conocimiento de matematicas y de comprension lectora es cada vez méas indispensable, ya
sea para el afianzamiento de los curriculos o para proponer sus reformulaciones, tanto en
secuencia, pertinencia y profundidad de contenidos como en metodologias de ensefianza,
pues estd fuera de discusién el hecho de que estas dos habilidades constituyen la piedra
angular del aprendizaje desde el punto de vista cognitivo, sin soslayar el hecho de que la
motivacion, intrinseca o extrinseca, permitir4, o no, que dicho aprendizaje se concrete
(Benavidez Ormaza, 2010).

En Honduras, el alineamiento que existe entre el curriculo nacional, libros de texto y
otros materiales educativos ha hecho posible el desarrollo e implementacion de un sistema
de evaluacion basado en estandares de clase mundial. Los materiales de evaluacion sirven
para medir el nivel académico estudiantil al inicio del afio escolar (pruebas diagndsticas),

mensualmente (pruebas formativas) y al finalizar el afio escolar (pruebas sumativas).
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Acciones como la determinacion de estandares de desempefio de forma conceptual
(descriptores de niveles de desempefio) y de forma operativa (puntos de corte); se han
presentado reportes de los resultados de las pruebas a nivel nacional, regional y escolar. Estos
resultados se presentaron en funcion de la cantidad de estudiantes en cada nivel de
desempefio. Se observd cierto nivel de resistencia respecto al cambio de reportar porcentaje
correcto, pero con actividades de promocion en los medios y mediante talleres desarrollados
a nivel nacional existe una buena perspectiva que el sistema es aceptado ( Lansdale,
Vukmirovic , & Estrada, 2012)

En el afio 2016 se aplicaron por quinto afio consecutivo pruebas para estudiantes de
primero a noveno grado en las areas curriculares de Matematicas y Espafiol a una muestra de
centros educativos que ofertan educacion basica a nivel nacional. Este tipo de muestra tiene
representatividad para todo el pais (424 centros que ofertan primero y segundo ciclo de
educacion basica y 225 que ofertan el tercer ciclo, para un total de 649 centros y 80,357
estudiantes de los 18 departamentos de la division politico administrativa hondurefia.
(Secretaria de Educacion & MIDEH, 2016).

El tipo de pruebas aplicadas y el nivel de muestra seleccionada permiten presentar
resultados para cada Bloque y Componente del contenido curricular de Matematicas y de
Espariol para cada grado, en diferentes niveles de andlisis: Nacional, centro educativo, grado
y seccién. Sin embargo, el presente informe enfatiza que esta valiosa informacion por si
misma no genera mejoras en el sistema educativo. Es una condicion necesaria pero no
suficiente. Solamente si se elaboran e implementan los Planes de Mejoras basados en los
resultados obtenidos en cada nivel de gestion (direcciones departamentales, municipales,
centros educativos y aulas), se puede esperar un impacto de la evaluacion en la mejora de los

aprendizajes.
2.2.5 Relacion de los Estandares educativos y las pruebas de logros

Los estandares de desempefio establecen los niveles de aprendizaje logrado por los
estudiantes. Las evaluaciones alineadas a los estandares sirven para determinar el nivel de
dominio de los estandares por los estudiantes. Definir Estandares de Desempefio es un
procedimiento para conceptualizar los niveles de desempefio que se usaran para evaluar los

aprendizajes: se trata de decidir acerca del nimero y el proposito de los niveles de
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desempefio, escoger los nombres de los niveles de desempefio (Etiquetas de Niveles de
Desempefio) y desarrollar descripciones generales y especificas de los niveles de desempefio

(Descriptores de Niveles de Desempefio)

Los estandares definen las expectativas académicas de los estudiantes: los estandares de
contenido definen lo que los estudiantes deben saber y saber hacer La evaluacion de los
aprendizajes y su importancia en la mejora de la calidad de la educacion. La importancia de
la evaluacion de los aprendizajes ha sido un tema de interés colectivo, sin embargo, muchos
autores manifiestan que la importancia radica en informar a partir de los resultados obtenidos,
y por otro lado permite dar la pauta para orientar la toma de decisiones hacia la busqueda de
la mejora de la calidad de la educacion. Es asi, que coinciden en que el fin primordial de las
evaluaciones de los aprendizajes es la “utilizacion de los resultados”, siendo este el concepto

que predomind en las primeras etapas del desarrollo histérico de la evaluacién (ONE, 2009).

El objetivo de la evaluacién del aprendizaje, como actividad genérica, es valorar el
aprendizaje en su proceso Y resultados. Las finalidades o fines marcan los propdsitos que
signan esa evaluacion. Las funciones se refieren al papel que desempefia para la sociedad,
para la institucién, para el proceso de ensefianza-aprendizaje, para los individuos implicados
en éste (Pérez, 2001).

La evaluacion de aprendizajes tiene un potencial Unico para mejorar el desempefio de los
alumnos. Su importancia es tal que puede ser el eje de toda la ensefianza, pues a partir de ella
se podria definir qué, como y cuando se ensefia. No obstante, para que la evaluacion explote
su potencial se requiere que esté estrechamente ligada a los procesos de ensefianza y
aprendizaje. De esa forma, los diferentes actores que intervienen en el quehacer educativo
(docentes, alumnos, padres de familia y la escuela como institucién) se veran beneficiados

(Garcia, Aguilera, Pérez y Mufioz, 2011).

Sin embargo, si nos preguntamos por queé se evalua, la cuestion remite inmediatamente a
la intencion de quien construye el objeto de evaluacion (conocer las respuestas de los
alumnos a un conjunto de situaciones problematicas, por ejemplo). Si, en cambio, el
interrogante esta referido a para qué se evalla, la preocupacion refiere a los efectos de la
evaluacion sobre la accion (que se hara con los resultados). En el primer caso, los prop6sitos

o0 intenciones del evaluador dependen de cual sea su concepcion sobre la evaluacion. Las
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intenciones mas reconocidas son las de medir, apreciar y comprender, que se corresponden

con sus respectivas “filosofias” subyacentes (ONE, 2009).

Cabe destacar que, si la educacion es vista como un medio por el cual una sociedad se
puede transformar y lograr cambios significativos, entonces resulta imprescindible la
existencia de un sistema que rinda cuentas de la manera en la que esta funcionando, si
realmente los estandares educativos se estan cumpliendo al 100%, asimismo saber qué tan
importante resultan las evaluaciones que se estan realizando en el sistema educativo. Es por
ello que la implementacién de una evaluacion continua de los aprendizajes permitiria tener
mayor control a las autoridades educativas, sobre lo que el estudiante estd adquiriendo
durante el proceso, y si realmente esta siendo preparado para dar respuesta a las necesidades

de una sociedad cambiante (Chaves, 2015).
2.3 La psicometria en el contexto de la evaluacién educativa

2.3.1 Aproximacion historica y definicion de la psicometria

La evaluacion educativa ha sido producto de dos disciplinas que han convergido
historicamente; la psicologia y la educacion. Desde hace més de cien afios, la psicologia se
ha interesado en evaluar ciertos atributos de los individuos: su personalidad, su inteligencia
y sus capacidades cognitivas. Con este interés nacio la psicometria, campo disciplinario cuyo
propésito es medir cuantitativamente las caracteristicas de los individuos. Con nuevas
herramientas estadisticas fue posible disefiar y construir diversos exdmenes estandarizados

para medir el logro académico de los estudiantes (Anastasi & Urbina, 1997).

El discurso acerca de las teorias de la psicometria y la medicion proceden desde el siglo
XVIII por Laplace y Gauss (1777-1846). La aplicacion de estas ideas al campo educativo
comenzO desde el XIX, distinguiéndose paises como Alemania, Inglaterra, los Estados
Unidos y, en menor medida, Francia y las regiones francéfonas de Suiza y Bélgica. A partir
de los primeros afios del siglo XX se desarrolla la metodologia de la teoria clésica de los test
(TCT) a partir de los conceptos de la confiabilidad y el modelo estadistico de las
puntuaciones, con las nociones de puntaje verdadero, error de medida y confiabilidad de la
prueba. Los trabajos pioneros fueron los del inglés Charles Spearman, entre 1904 y 1913, y
la obra del norteamericano Edward L. Thorndike An introduction to theory of mental and

social measurement, publicada en Nueva York, también en 1904 (Martinez Arias M. , 1995).
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Visto someramente los origenes de la psicometria es preciso definir formalmente su
concepto, entre la diversidad de literatura entre distintos autores, su definicion puede ser
determinada a través de tres aproximaciones, la primera aborda la psicometria a partir de los
instrumentos que utiliza, definiéndola como la disciplina encargada de desarrollar los
fundamentos para la construccion y administracion de los test (Martinez Arias & Hernandez
LLoreda, 2006).

Una segunda corriente determina, el concepto de psicometria a partir del objeto sobre el
cual aplica su andlisis o estudio, de forma que la explica como la disciplina cientifica
orientada a la evaluacion de los fendmenos psicoldgicos, ajustada al significado etimolédgico
de la palabra psicometria, que en griego se traduce psique: “alma”, “aliento o “intelecto” y
metrén que significa proceso de medicion, dentro de esta perspectiva la funcion de esta
disciplina es desarrollar medidas cientificas en la areas de personalidad y las capacidades, de
manera que la cientificidad se convierte en sinénimo de estandarizacion, indicando el uso de
los test en el contexto cientifico, bajo un estatus métrico de las puntuaciones obtenidas como
resultado del proceso de medicidn psicoldgica, en este sentido la psicometria es el conjunto
de métodos, técnicas y teorias implicadas en la medida de las variables psicoldgicas teniendo
en cuenta las propiedades métricas exigibles para esa medida (Mufiiz J. , 1996).

Una tercera aproximacion incorpora un tercer elemento vinculada a la finalidad a la que
sirve, y en este sentido la psicometria contribuye al desarrollo de la evaluacion psicolégica
proporcionando, teorias, métodos, técnicas , que permite describir, clasificar, diagnosticar los
fendmenos psicoldgicos u objetos de medida, es decir la finalidad que orienta el desarrollo y
la administracion de los test se enlaza con la de contribuir a la recoleccién de informacion

que permitan la toma de decisiones (Fernandez Ballesteros, 2000).

En atencion al enfoque planteado en los parrafos anteriores una definicion que incorpora
los elementos descritos anteriormente define a la psicometria dentro del marco de la

evaluacion y la intervencion psicologica:

La psicometria es una rama de la psicologia que, mediante teorias, métodos
y técnicas vinculados al desarrollo y la administracién de test, se ocupa de la
medida indirecta de los fendmenos psicoldgicos con el objetivo de hacer

descripciones, clasificaciones, diagnosticos, explicaciones o predicciones que
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permitan orientar una accién o tomar decisiones sobre el comportamiento de
las personas en el ejercicio profesional de la psicologia (Meneses, y otros,
2013, p. 38).

Partiendo de esta definicion que integra las tres aproximaciones referidas, la psicometria
en el area educativa; interviene en una variedad de procesos académicos desde el diagnostico
de problemas de aprendizaje, hasta la medicion de habilidades, conocimientos, calidad de
los sistemas educativos, asi mismo en el campo de la orientacién profesional contribuye a
diagnosticar habilidades académicas especificas, como los test vocacionales, sin dejar de
mencionar las bondades gque esta rama de la psicologia nos refiere para la toma de decisiones

informadas.

2.3.2. Teorias para la medicion psicometrica: Teoria Clasica de los Test, Teoria respuesta

al item.

Al hablar de teorias para la medicion psicométrica, paralelamente se habla de los test como
instrumentos de medida. El origen de los test, se remonta desde los emperadores chinos 300
afios antes de Cristo, donde empleaban pruebas para evaluar los oficiales, que iban a entrar
en servicio. Pero fue Binet y Simdn (1905) quienes establecieron en una nueva escala tareas
cognoscitivas para evaluar aspectos como el juicio, la comprension y el razonamiento.
Seguidamente (Terman,1916) desarrolla la revision de la escala de Binet, en la Universidad
de Stanford, la cual se conoce como la revision Stanford-Binet (Terman, 1916), utilizando
por primera vez el concepto de Cociente Intelectual (CI) para expresar la puntuacion de las
personas (Mufiz J. , 2010).

La escala de Binet, da inicio al uso de métricas o escalas individuales en la medicion, que
llega hasta estos dias. En el afio 1917, las teorias de los tests reciben un gran impulso con los
tests colectivos Alfa y Beta, que surgieron de la necesidad del ejército estadunidense en
reclutar rapidamente soldados para la primera guerra mundial. El test Alfa fue administrado
a la poblacion general y el Beta dirigido a las personas analfabetas o que no dominaban el
idioma inglés. El uso de las pruebas dio los resultados esperados; y una vez culminada la
guerra, las empresas y otras organizaciones gubernamentales adoptaran la practica del uso de

los tests como herramientas Utiles para distintos propdsitos (Mufiiz J. , 2010).
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Hay dos grandes enfoques o teorias para la construccién y analisis de los test en su
conjunto, estas son la Teoria Clasica de los Tests (TCT) y el enfoque de la Teoria de
Respuesta a los items (TRI) (Arregui, Wolfe, & Ravela, 2008). A continuacion, se detalla en
un sentido laxo las generalidades, haciendo hincapié en las propiedades psicométricas que
cada una de estas examina, profundizando en la Teoria Clasica de los Test, misma que es el

enfoque con el cual se analizaran los resultados de esta investigacion.

Teoria Clasica de los Test:

La Teoria Clasica de los Test, fue formulada en 1904 por Charles Spearman. Se le conoce
también como modelo lineal clasico, reformulado por Lord y Novick (1968) donde incluye
tres conceptos fundamentales: la puntuacion verdadera, la puntuacién empirica y el error de
medida, abriendo paso al nuevo enfoque de la Teoria Respuesta al item que sera puntualizado
mas adelante. El enfoque cléasico es el predominante en la construccion de los test, el cual
trata de asegurar que el instrumento que se utiliza mida con precision, y con poco error
(Muhiz J. , Teoria Cléasica de los Tests, 2000).

La teoria clasica de los tests, a través de Spearman, propone un modelo lineal clasico, el
cual consiste en asumir que la puntuacion que una persona obtienen en un test, que se
denomina puntuacién empirica (X), esta formada por dos componentes que son la puntuacién
verdadera (V) mas el error de medicion (e), siendo este Ultimo ocasionado por factores
externos en el proceso de medicion; la formulacion de este modelo lineal corresponde a la
siguiente: X =V + e, con esto se quiere decir que el puntaje observado en una medicion (X),

es igual al puntaje verdadero (V), mas el error (e) (Borsboom, 2005).

Esta teoria presenta tres supuestos basicos, (Mufiz J. , 2010): El puntaje verdadero es
igual a la esperanza matematica o valor esperado de las puntuaciones observadas \%
= E(X): lo que esto significa conceptualmente es que se define la puntuacion verdadera de
una persona en un test como aquella puntuacion que obtendria como media si se le
administrase infinitas veces el test. Se trata de una definicion tedrica, nadie va a pasar
infinitas veces un test a nadie, por razones obvias, pero parece plausible pensar que si esto se

hiciese la puntuacién media que esa persona sacase en el test seria su verdadera puntuacion.

La correlacion entre el puntaje verdadero en un test y el error en ese test es igual a cero.

Es decir, no existe relacion entre ambos r (v, €) = 0: en el segundo supuesto Spearman asume
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gue no existe relacion entre la cuantia de las puntuaciones verdaderas de las personas y el
tamafio de los errores que afectan a esas puntuaciones. En otras palabras, que el valor de la
puntuacion verdadera de una persona no tiene nada que ver con el error que afecta esa
puntuacion, es decir, puede haber puntuaciones verdaderas altas con errores bajos, o altos,
no hay conexién entre el tamafio de la puntuacién verdadera y el tamafio de los errores. De

nuevo se trata de un supuesto en principio razonable.

La correlacion entre los errores dados en dos test diferentes es igual a 0. es decir, los
errores son independientes r (ej, ek) =0. El tercer supuesto establece que los errores de medida
de las personas en un test no estan relacionados con los errores de medida en otro test distinto.
Es decir, no hay ninguna razén para pensar que los errores cometidos en una ocasién vayan

a covariar sistematicamente con los cometidos en otra ocasion.

La ecuacion de la Teoria Cléasica de los Test (TCT), significa que mientras menor sea el
término de error, mayor sera la semejanza entre el puntaje observado y el verdadero. Lo
importante en términos de la confiabilidad de las puntuaciones de un test, es estimar cuan
bien representan las puntuaciones observadas a las verdaderas; buscando estimar la relacion
que existe entre el puntaje verdadero y el puntaje observado lo que indica que mientras mas
fuerte sea la relacién lineal entre ambos, mejor sera la representacion del puntaje verdadero

mediante el puntaje observado.

La teoria clasica de los test, dentro de sus bondades y limitaciones ha generado algunos
estudios sobre todo en funcion del tratamiento en cuanto error de medida; numerosas
investigaciones se han desarrollado por diversos autores a fin de estimar los distintos
componentes del error de medida. De todos estos intentos sobresale por su enfoque
sistematico, la Teoria de la Generalizabilidad (TG) propuesta por Cronbach y sus
colaboradores (Cronbach, Gleser, Nanda y Rajaratnam, 1972). Se trata de un modelo de uso
complejo, que utiliza el andlisis de varianza para la mayoria de sus célculos y estimaciones
(Webb & Shavelson, 2005).

Otro desarrollo psicométrico surgido en el marco clésico ha sido el de los Tests Referidos
al Criterio (TRC). Como se ha mencionado en el apartado anterior estos son utilizados en el
ambito educativo y en la evaluacion en contextos laborales. Los indicadores psicométricos

clasicos desarrollados a partir del modelo lineal clasico no se adaptaban bien a la filosofia de
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construccion de estos nuevos tests, por lo que se ha desarrollado todo un conjunto de
tecnologia psicométrica especifica para complementar el calculo de la fiabilidad y validez,
asi como para establecer los puntos de corte que determinan si una persona domina o no el
criterio evaluado (Berk, 1985).

Las principales propiedades medidas en el marco del modelo lineal clasico, son el indice
de dificultad (ID) de un item (p-valué), la indice discriminacion (D) y/o correlacion item-
test, la valoracion del sesgo y el coeficiente de fiabilidad de Spearman, dentro de los cuales
existen algunas limitaciones, por ejemplo, la dificultad de los items, o los coeficientes de
fiabilidad dependen en gran medida del tipo de muestra utilizada para calcularlos. Este tipo
de problemas encuentran una solucion adecuada dentro del marco de la Teoria Respuesta al
ftem (TRI). Con la anterior declaracion no se quiere invalidar las bondades de la TCT, al
contrario, se puede firmar que la TRI, constituyen un excelente complemento que,
dependiendo de las caracteristicas de la medicion, ofrece soluciones a problemas no muy
bien resueltos en el modelo lineal clésico; en conclusion, ambas teorias son utilizadas
perfectamente en la construccion y analisis de los test. A continuacién, se ofrece los

fundamentos principales sobre los cuales subyace la Teoria Respuesta al item.

Teoria de Respuesta al Item (TRI)

Esta teoria surgio 40 afios después del inicio de la TCT, como se indicaba en los parrafos
anteriores ha contribuido resolviendo algunas limitaciones que presenta la TCT, la TRI se
basa en la estadistica de los items en lugar de los puntajes del test, resultando con ello una
herramienta que permite medir un rasgo latente de una persona. La utilidad de este modelo
en el campo educativo radica en que postula que la probabilidad que un estudiante de una
respuesta correcta depende del nivel de habilidad del examinado y del analisis de tres
parametros: dificultad y discriminacion de los items si como de un tercer elemento que no

examina la TCT y que corresponde al parametro de pseudo-adivinanza (Vukmirovic, 2016)

En cualquier contexto de medida existe una variable de interés subyacente que, en el
ambito educativo, se refieren a los conocimientos, convirtiéndose en variables cognitivas que
pueden también ser psicoldgicas, como la inteligencia, todas estas variables deben tener

como soporte un constructo tedrico. Estas variables subyacentes son llamadas en la
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nomenclatura de TRI “rasgos latentes” o “habilidades”. Entonces, la TRI es una herramienta

que nos permite cuantificar un rasgo latente de una persona (Debera & Nalbarte, 2006).

De acuerdo con Torres Ferndndez y Artavia Medrano (2010), citado por (Moya, Pérez
Gomez, & Ruiz Cordovéz, 2016) la TRI establece un enfoque metodolégico que se apoya
en modelos que asocian la probabilidad de respuesta de los estudiantes examinados con la
medida de sus habilidades en el tema evaluado y se caracterizan por un reforzamiento en el
principio de confiabilidad de los instrumentos de evaluacion, el cual permite la consistencia
de los resultados con independencia de los individuos que la responden por su parte la TCT,
establece la nocion de habilidad por medio del llamado puntaje verdadero que se define como
"el valor esperado a partir de la destreza observada en la prueba en cuestion” (Hambleton,
Swaminathan, & Rogers, 1991).

Luego de conceptualizar la Teoria Respuesta al item para entender sus fundamentos es
importante conocer las principales caracteristicas como una alternativa a la teoria clasica de
los test, estas son: 1. Las caracteristicas de los reactivos no dependen del grupo del cual
fueron obtenidas. 2. Los puntajes que describen la habilidad del examinado no dependen del
test en su conjunto. 3. ElI modelo se expresa al nivel del reactivo més que al nivel del test.
4. El modelo no requiere de pruebas paralelas para determinar el indice de confiabilidad y

finalmente 5. Provee una medida de la precision de cada indice de habilidad.

La TRI, se basa en el célculo, para cada item de una serie de parametros, que asumen un
modelo matematico para la medicion del rasgo latente a partir de tres parametros: la
discriminacion del item, su dificultad y el acierto al azar. Los dos principios basicos que de
acuerdo con Hambleton, et. al., (1991), sustentan esta teoria son la ejecucion de un
examinado en una prueba pueden ser predichos por un conjunto de rasgos latentes y
habilidades; y la relacién entre las respuestas de los examinados a los reactivos y el conjunto
de rasgos que subyacen a la respuesta ante el reactivo, pueden describirse por una funcion
Ilamada curva caracteristica del item (CCI). La siguiente figura muestra un ejemplo de la
CCI.
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Fuente: Tomado de (Meneses, y otros, 2013, p.251)

A partir de la curva de caracteristicas de los items (CCI) se miden los tres parametros de

la TRI. El pardmetro identificado con la letra a) mide la discriminacion del item, que indica

que cuanto mayor sea la pendiente, mayor sera la discriminacion. EI parametro con la letra

b, mide la dificultad a partir del eje X, correspondiente a la probabilidad de acierto, cuanto

mayor sea el parametro b, mas dificil sera el item, finalmente el pardmetro ¢, mide el nivel

de la respuesta al azar y se le conoce también como indice de pseudo-azar. En la ilustracion

1, corresponde al valor de X, que se intercepta en el eje Y, se interpreta como la probabilidad

de acertar cuando el conocimiento del item es nulo por parte de quienes lo responden. Estos

calculos requieren de programas software especificos y de personal calificado para

desarrollar los analisis requeridos.

Tabla 1 Diferencias entre la Teoria Clasica de los Test y la Teoria Respuesta al Item

Aspectos Teoria Cléasica Teoria de Respuesta a los Items
Modelo Lineal No Lineal
Asunciones Débiles (faciles de cumplir por los Fuertes (dificiles de cumplir por
datos) los datos)
Inva_rle_mza de las No Si
mediciones
Invarianza de las No Si

propiedades del test

Escala de las
puntuaciones

Enfasis
Relacion Item-Test
Descripcion de los items

Entre cero y la puntuacion maxima en
el test

Test
Sin especificar

indices de Dificultad y de

Entre - oy + o

item
Curva Caracteristica del item

Pardmetros a, b, ¢
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Discriminacion
Error tipico de medida comun para toda Funcion de Informacion (varia

Errores de medida la muestra segun el nivel de aptitud)

Se recomiendan mas de 500
sujetos, aunque depende del
modelo

Puede funcionar con muestras entre 200

Tamafio Muestral y 500 sujetos aproximadamente

Fuente: Tomado de (Mufiiz J. , Teoria de los Test: Teoria Clasica y Teoria respuesta al item, 2010, p.64)

2.3.3 Analisis de los datos de una evaluacion del rendimiento academico

Para el analisis de los items de un test, como se ha demostrado anteriormente, se distinguen
dos grandes teorias, la primera basada en el modelo lineal clasico a partir de la TCT, y el
analisis a través de la CCl, que propone la TRI. A continuacion, se profundiza acerca de las
propiedades psicométricas que miden la calidad de un test a partir de la Teoria Cléasica de los
Test, siendo esta el fundamento cientifico sobre la cual se presentaran los resultados de esta

investigacion.

Propiedades psicométricas de los items en el marco de la Teoria Clasica de los Test (TCT)

La evaluacion de la calidad métrica de los elementos de un test, describe las caracteristicas
estadisticas de estos y de su contribucion a la medicion del constructo. Los items de un test
por ejemplo deben ser capaces de discriminar entre los examinados de alto rendimiento frente
a los que no lo tienen. El analisis de los items se lleva a cabo en dos fases: en el estudio piloto
y en el disefio de la prueba en su version final. para comprobar la calidad psicométrica de los
items se deben estimar los parametros de dificultad (p-value), discriminacion, asi como el
andlisis de los distractores. Para la valoracion del sesgo en la medida se emplea el analisis
del Funcionamiento diferencial de los items (DIF). Asi mismo estas caracteristicas
psicométricas contribuyen a las fiabilidad y validez de los resultados. (Barbero Garcia,
2006).

indice de dificultad: se define como el coeficiente entre el nimero de individuos que
aciertan el item y el nimero total de individuos que responden el item. Segin Morales (2007)
el indice de dificultad se interpreta de la siguiente manera: * 0,0-0,15 se considera muy dificil
* 0,15-0,4 se considera dificil « 0,4-0,6 se considera moderado ¢ 0,6-0,85 se considera facil ¢
0,85-1,0 se considera muy facil. Esta relacion muestra que la dificultad como la facilidad de

un item o reactivo, son conceptos excluyentes y complementarios con respecto a la unidad.
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En un grupo de examinados, una pregunta serd mas facil si ella es acertada por un mayor
numero de sujetos, y por tanto serd mas dificil cuanto mas sujetos la fallen (Hurtado
Mondofiedo, 2018). La dificultad de un item se relaciona con su contenido, si existe
complejidad en los contenidos, en correspondencia los elementos desarrollados serén
dificiles o lo contrario; generalmente las pruebas miden contenidos variados, de forma que
el indice de dificultad debe ir correspondiente al contenido gque se pretende medir (Meneses,
y otros, 2013).

indice de discriminacion: se define como la capacidad que tiene un item, para distinguir
entre los examinados de buen rendimiento en relacién a los que no demuestran la habilidad
requerida. También se define como la correlacidn entre las puntaciones de los sujetos en el
item y sus puntuaciones. Conocer cuéles alumnos tiene un mejor aprendizaje que otros es
uno de los principales objetivos de las evaluaciones en el &mbito educativo, por consiguiente,

el poder de discriminacion de un item es importante para la calidad de un examen.

El analisis de esta propiedad se analiza de la siguiente forma: se divide a los estudiantes
con mejores puntuaciones y con las peores puntuaciones, y se espera que un item “bueno”
sea respondido correctamente en su mayoria por aquellos estudiantes con un buen
desempefio, y que aquellos gque tuvieron un bajo desempefio fallen en mayor proporcion el
item. Esta formula se conoce como “Indice de discriminacion basado en grupo extremos”,
donde se toma el cuartil inferior y el cuartil superior como grupos extremos (Garcia-Cueto,

2005). La formula para calcular este indice es el siguiente: D=P+—P-

Donde P+ es la proporcién de acertantes al item del grupo superior, y P- es la proporcion
de acertantes del grupo inferior. Ambas proporciones se obtienen del nimero de personas

que aciertan el item entre el nimero de personas que forman cada cuartil.

Para ayudar a interpretar las puntuaciones del indice de discriminacion, Ebel (1965)

propone las siguientes clasificaciones:
Valores Interpretacion
Igual o mayor que 0,40 El item discrimina muy bien
Entre 0,30y 0,39 El item discrimina bien

Entre 0,20 y 0,29 El item discrimina poco
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Entre 0,10y 0,19 ftem limite. Se debe mejorar
Menor de 0,10 El item carece de utilidad para discriminar.

Coeficiente de correlacion biserial puntual: Es la correlacién entre las puntuaciones de

los sujetos en el item y las puntuaciones de los sujetos en toda la prueba.

Calidad de los instrumentos: confiabilidad y validez

Otro importante aspecto que surge al analizar un instrumento es su calidad técnica. Cuanto
mejor es la calidad de un instrumento, mas 1til sera, mas confianza se le puede tener a los
puntajes obtenidos y mayor serd la confianza para tomar decisiones a partir de estos
resultados, por lo que es imperativo usar instrumentos de alta calidad al hacer evaluaciones
(Center for Assessment and Research, James Madison University, 2014). Los dos principales

elementos que dan cuenta de la calidad de un instrumento son su validez y su confiabilidad.

Validez de un instrumento

El concepto de validez ha ido sufriendo transformaciones a lo largo del tiempo.
Tradicionalmente, la validez de un instrumento se ha entendido como hasta qué punto el
instrumento efectivamente mide lo que sus autores declaran que mide (Cohen,, Manion, &
Morrison, 2007). Sin embargo, mas recientemente los especialistas en evaluacion han
considerado que la validez no es una propiedad fija e inherente del instrumento, sino que es
un juicio, basado en evidencia, sobre qué tan apropiadas son las inferencias realizadas o
acciones implementadas a partir de los puntajes de una prueba en un determinado contexto
(Salvia & Ysseldyke, 2004; Cohen y Swerdlik, 2009).

Entonces, la validacion puede ser vista como el desarrollo de un argumento de validez
solido para los usos propuestos de los puntajes de un instrumento y su relevancia para el uso
propuesto (Joint Committee on Standards for Educational and Psychological Testing of the
American Educational Research Association, American Psychological Association and
National Council on Measurement in Education, 1999)8. Definida de esta manera, la validez
no es una propiedad inherente al instrumento, sino que se relaciona con el objetivo de

evaluacion.
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Tipos de validez:

Validez de contenido: En los tests no se pueden evaluar todos los conocimientos de los
estudiantes, sino solo una muestra de ellos, por lo tanto, es muy importante que esta sea una
muestra adecuada del area de aprendizaje que interesa evaluar. Si esto se logra, aumenta
nuestra posibilidad de hacer inferencias validas sobre los logros de aprendizaje en un cierto
dominio (Darr, 2005). Este tipo de evidencia requiere mirar el contenido del instrumento para
analizar la relacién con el constructo que se quiere medir (Joint Committee on Standards for
Educational and Psychological Testing, 1999; Cohen y Swerdlik, 2009).

Para saber qué es lo que un test mide, no basta con guiarse por el nombre, es fundamental
mirar los items que lo componen (Center for Assessment and Research, James Madison
University, 2014). Se puede analizar cada item en relacion con el dominio, o pedir la opinion
de expertos sobre qué tan adecuadamente estos abordan el dominio (Joint Committee on
Standards for Educational and Psychological Testing, 1999). Si un instrumento es bueno,
tendra items que evaluen diferentes aspectos del tema evaluado, y expertos en el area, que no
estan familiarizados de antemano con los items, estaran de acuerdo en qué evalla cada item.
Existen dos riesgos que deben ser evitados. Uno es la sub-representacion del constructo, es
decir, que elementos importantes del constructo que se quiere evaluar no estén siendo
evaluados. El otro es la varianza relacionada con constructos que son irrelevantes para lo que
se esta midiendo, por ejemplo, en una prueba de lectura, el conocimiento previo del tema o
la respuesta emocional frente al texto, o en un test de matematica, la velocidad de lectura o
el vocabulario (Joint Committee on Standards for Educational and Psychological Testing,
1999

Validez de constructo: Como parte de la valoracion psicométrica de la prueba, se
desarrolla la aplicacion del Analisis Factorial como uno de los métodos més significativos
para evaluar la validez de constructo. Este tiene como uno de sus objetivos proporcionar a
la prueba un fundamento cientifico. La validez de constructo es definida como el grado en
que una prueba mide y evalta una caracteristica psicologica, demostrando las construcciones
tedricas que explican en cierta media el resultado encontrado (Brown, 1993; Mufiiz,1994;
Anastasi y Urbina, 1998).
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Cuando se investiga la validez de constructo, por lo general se desea saber qué propiedad
psicologica puede explicar la varianza de la prueba. El investigador se pregunta: ¢qué
construccion tedrica mide la prueba?, ¢qué factores o constructos dan cuenta de la varianza
en el desempefio de la prueba? La validez de constructo adquiere gran importancia en la
Psicometria e investigacion cientifica porque vincula las nociones y practicas psicométricas
con las nociones tedricas (Kerlinger, 2000). No se trata solo de validar el instrumento sino
aproximarse a la teoria que fundamenta el instrumento. El aspecto significativo acerca de la
validez de constructo es el estar focalizado en la teoria, los constructos tedricos y la
investigacion cientifica empirica que implica la prueba de relaciones hipotetizadas entre las
variables. La validacién de constructo requiere una teoria sustantiva para definir el constructo
que va a ser medido, asi como una teoria de la medicién para proporcionar la medida (Tapia
& Luna, 2010)

Anédlisis Factorial: El analisis factorial es una técnica estadistica multivariada que se
incorpora a la metodologia cuantitativa que involucra variables latentes. Estas variables no
observables, denominadas frecuentemente constructos, son variables que no pueden medirse
de manera directa: se estiman a través de variables manifiestas (observadas). Ejemplos de
variables latentes podrian ser la inteligencia, el nivel de ansiedad, el nivel socioeconémico,
el capital cultural, el grado de satisfaccion con un producto o el nivel de razonamiento verbal.
Variables observadas podrian ser la respuesta a un reactivo de un examen, el numero de
aciertos en un examen, la intensidad con que se lanz6 una pelota, el nimero de computadoras

en una vivienda, etcétera.

En el andlisis factorial se asume que la variable latente es continua: los individuos
pueden ordenarse de mayor a menor nivel del atributo bajo estudio. El objetivo primordial
de esta herramienta es estudiar la estructura de correlacion entre un grupo de variables
medidas, asumiendo que la asociacion entre las variables puede ser explicada por una 0 mas
variables latentes, que en el caso del analisis factorial se les reconoce como factores. Dicho
de otra manera, la correlacién entre el grupo de variables se explica por la presencia de los
factores subyacentes a ellas. En el caso de que esta estructura de correlacion pueda explicarse
a través de un solo factor, estaremos ante un modelo unifactorial; por el contrario, si
necesitamos mas de un factor para explicar estas correlaciones, utilizaremos un modelo

multifactorial. En este Gltimo caso, se espera que las variables que componen cada uno de
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estos factores estén fuertemente correlacionado, y con correlaciones débiles con las variables

que componen el resto de los factores.
Confiabilidad de un instrumento

La confiabilidad significa la consistencia entre los puntajes de un test obtenido por los
mismos individuos en distintas ocasiones o entre diferentes conjuntos de items equivalentes
(APA, 1999). Se refiere a la consistencia con que el instrumento mide, o visto de otro modo,
al grado de error presente en la medida, en teoria, un instrumento perfectamente confiable
mide siempre de la misma manera (Cohen y Swerdlik, 2009). Un test confiable entrega
resultados consistentes a lo largo del tiempo. Por ejemplo, estudiantes con el mismo nivel de
comprension lectora que toman un test de compresion lectora tendran puntajes similares o
idénticos, sin importar cuando lo tomen, asumiendo que su nivel de comprensién lectora no
ha variado. Se define también como la precision con que el test mide lo que mide, en una

poblacion determinada y en las condiciones normales de aplicacion.

Para determinar la confiabilidad, al igual que la validez, debe entenderse en contextos y
propositos evaluativos especificos. Sin embargo, ya que la confiabilidad remite a cuanta
variacion es esperable entre una medicion y otra, se entiende de una manera mas
estrechamente estadistica que la validez. Desde la teoria clasica, los enfoques mas tipicos
para analizar la confiabilidad son: coeficientes derivados de la administracion de formas
paralelas en sesiones independientes, coeficientes obtenidos por la administracion del mismo
instrumento en ocasiones separadas (conocido también como “test re-test”, o “coeficiente de
estabilidad”) y coeficientes basados en la relacion entre puntajes derivados de items

individuales o subtests dentro de un test (Cohen y Swerdlik, 2009).
Dimensiones de la confiabilidad:

— Estabilidad: si se pretende evaluar en qué grado el puntaje de un individuo en
un test esta libre de errores de medicidn causados por cambios personales aleatorios
en el examinado y por cambios en las condiciones de administracion.

— Consistencia interna: si se intenta conocer en qué medida la eleccion de la

muestra de items que componen la prueba resulta una fuente de error en la medicion.
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— Confiabilidad inter-examinadores: Si se desea estimar en qué grado la
medicion de un rasgo a través de un instrumento es independiente de la subjetividad

del evaluador

Es importante sefialar que la Fiabilidad o confiabilidad de un instrumento ayuda a
discriminar a los estudiantes que han estudiado y quienes no, dsea que la debe tener una
capacidad de discriminar. La validez de criterio es una propiedad externa del instrumento es
una forma externa de evaluarse se necesita comprobar que los resultados del instrumento

realmente corresponden a lo estamos evaluando.

El coeficiente de confiabilidad méas usado en teoria clasica es el Alpha de Cronbach, que
pertenece a esta Ultima categoria. Alpha se desarrollé en 1951 para entregar una medida de
la de la consistencia interna de un test o una escala, es decir, identificar cuanto los items
miden el mismo concepto, por lo tanto, si un test tiene varias escalas puede ser mas apropiado
usar alpha en forma separada para cada escala. Si los items se correlacionan entre si, al valor
de alpha aumenta. Pero este valor puede aumentar también por la cantidad de items (Webb,
Shavelson & and Haertel, 2006).

Sus valores posibles se mueven entre 0 y 1. En general un alpha de .7 o mas se considera
aceptable (Institute for Digital Research and Education, UCLA, n.d.), por ejemplo, para la
evaluacion de programas (Center for Assessment and Research, James Madison University,
2014), pero si los resultados tendran consecuencias individuales es mejor obtener valores
superiores a .8 (Webb, Shavelson & and Haertel, 2006).

2.4. Instrumentos de medida para la evaluacion de los aprendizajes

Desde un punto de vista métrico, los instrumentos que se utilicen para la evaluacién del
rendimiento académico deben reunir condiciones tales como ser objetivos, claros,
comprensibles por las partes involucradas, preferiblemente cuantitativos, fiables y validos.
En el apartado siguiente se amplia con un poco mas de detalle los pasos que deben seguirse
para desarrollar instrumentos de evaluacion que cumplan estas condiciones. No obstante,
conviene aclarar desde el principio que un instrumento métricamente adecuado es condicion
necesaria, pero no suficiente para llevar a cabo una evaluacion exitosa (Mufiiz, Cueto Garcia,
Vicente Martinez, Moreno, & Fidalgo, 2005) .
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Existen diversas maneras de clasificar los instrumentos de evaluacion de aprendizajes, una
forma de clasificar los sistemas de evaluacion es segun las consecuencias en funcion de sus
resultados. De forma que, existen los sistemas de bajas implicancias, que generan
informacion para fines formativos, de decisiones “blandas™; y los de altas implicancias, que
usan los resultados de pruebas para diversos fines con consecuencias para los involucrados,
tales como incentivos para los docentes, definir la promocién educativa de los estudiantes o
bien informar a la poblacién acerca del rendimiento académico de los estudiantes en relacion
al logro de habilidades contempladas en los diversos programas de estudio (Covacevich,
2014).

Asi mismo los instrumentos se pueden clasificar segun las caracteristicas técnicas en
cuento a su desarrollo y abordaje en la interpretacion de los resultados, es decir si la medida
del aprendizaje es directa a través de pruebas de conocimiento o indirecta, basado en la
percepcion de estudiantes, padres de familia, docentes (Covacevich, 2014). A continuacion,
se dan a conocer sucintamente las pruebas de aprendizaje que son una medida directa del
aprendizaje, clasificadas como instrumentos normativos y criteriales, paramétricos y no

paramétricos finalizando con los de respuesta cerrada versus respuesta abierta.
2.4.1 Instrumentos normativos y criteriales

Las evaluaciones estandarizadas de los aprendizajes pueden proporcionar dos tipos de
resultados de acuerdo a los tipos de instrumentos utilizados, de acuerdo a sus caracteristicas
existen instrumentos referidos a la norma'y los referidos a criterios. Los primeros sirven para
comparar los resultados de un individuo con respecto a una poblacién de referencia, con la
cual se normalizan estadisticamente las puntuaciones. Asi, los resultados de una persona
pueden presentarse en puntuaciones Z, en una escala predefinida, en puntuaciones
percentilares o, bien, en niveles de. Por su parte, los resultados de una evaluacion referidos a
un criterio hablan de la cantidad o proporcion de competencias que un estudiante domina,
del total de competencias evaluadas. Los resultados se presentan, por lo general, de dos
maneras: porcentaje de respuestas correctas y si se cuenta o no con el nivel requerido para

ejecutar una tarea (Backhoff Escudero, 2018).

La diferencia entre evaluacién normativa y evaluacion criterial es introducida por Glaser

en 1963, autor que utiliza por primera vez la expresion “evaluacion criterial” Popham, (1983)
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citado por (Heredia Manrique, 2009). Estos dos tipos de estrategias de evaluacion hacen
referencia explicita al rendimiento del estudiante, cada una dando su propia interpretacion
del mismo, con una perspectiva muy técnica y operativa. La caracteristica fundamental de la
evaluacion criterial es apreciar el logro de los objetivos por parte de cada alumno, se
fundamenta en la precision de una serie de aspectos: universo de medida, objetivos de
aprendizaje, elementos de medida, punto de corte, que tienen como finalidad, saber si cada
alumno ha adquirido el conocimiento minimo del area curricular. La evaluacion criterial
técnicamente es viable, aunque costosa, como modalidad de evaluacion para paises en vias
de desarrollo, pero sin lugar a duda la informacién generada a raiz de estos instrumentos es

sumamente valiosa para la toma de decisiones en materia de politica educativa.

La evaluacién normativa por su parte, tiene como objetivo ver la posicion relativa de cada
alumno respecto a los demas y cumple su funcion cuando con ella se sabe quién es mejor (0
peor) que quién. Asi, trata de identificar el talento del alumno, de manera que se puedan
establecer comparaciones y luego hacer una seleccion entre los alumnos, Popham (1983):
citado por (Alcaraz Diaz, 2003). La definicion técnica de evaluacion referida a la norma
refiere que es un test basado en pautas de normalidad destinado a determinar la posicion de
un sujeto examinado en relacion con el rendimiento de un grupo de otros sujetos que haya
hecho ese mismo test. Ese seré el grupo normativo respecto al cual se compara el rendimiento
de quien haga dicho test. Los test basados en pautas de normalidad son excelentes
instrumentos para la finalidad con que fueron creados, discriminar entre los examinados en
una situacion de numerus clausus en la que sélo hay posibilidades de admision para un

numero limitado de individuos (Popham W. , Evaluacion basada en criterios, 1983).

La evaluacion normativa tiene como referencia las realizaciones de los alumnos del mismo
grupo, procurando la medicion de las diferencias individuales de rendimiento, bajo un
modelo de curva normal cuyo fin es clasificar los estudiantes. La media del grupo se utiliza
como criterio de superacion o no (punto de corte) y sera variable, mas alta 0 mas baja, en
funcién de las capacidades demostradas por el grupo de alumnos: siempre habra un 50% de
alumnos maéster por encima de la media y un 50% de alumnos no-master por debajo de la
media. Asi, el mayor o menor rendimiento individual se disgregard dentro del rendimiento

del grupo, el cual, puede ser muy variable (Gomez Arbeo, 1990).
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Tabla 2. Caracteristicas de los instrumentos normativos y criteriales

Caracteristica Test referido a norma Test referido a criterio

Mide un conjunto de
conocimientos 0 competencias
(criterios).

Mide una variable psicoldgica o

Objeto que se evalla
rasgo.

A partir de las diferencias entre los A partir del dominio que presenta

Analisis de a fiabilidad sujetos. el individuo sobre el tema.

Grado de conocimiento que
presentan los individuos en el
dominio.

Posicién relativa de un individuo

Objetivo de evaluacion
respecto al resto del grupo.

Educacion, ambito laboral

Ambito de aplicacion Personalidad, actitudes, etc. -
evaluacion de programas, etc.

Fuente: (Meneses, y otros, 2013. p.113)

La tabla 2, resume los elementos basicos que contempla cada uno de estos test y sobre
todo considerando que, aunque existen diferencias marcadas, en la practica distinguir los
procesos de cada test, no siempre se muestra de forma muy perceptible. Para finalizar este
pequerfio apartado se puntualiza que mientras los test referidos a la norma (TRN) tienen como
objetivo conocer si la puntuacioén obtenida por el sujeto “A” es superior a la del sujeto “B”
cuando se valora X, los test referidos al criterio (TRC), plantean si ambos sujetos tienen la
habilidad para resolver X (Meneses, y otros, 2013).

2.4.2 Instrumentos paramétricos y no paramétricos

Estos test utilizan métodos diferentes, debido a los objetivos que tienen cada uno, sin
embargo, se complementan en el analisis de sus resultados. Las pruebas paramétricas
permiten representar a la poblacion general, por ejemplo, a la de un determinado pais, o de
un cierto grupo dentro de un pais. Generalmente los test paramétricos han sido piloteados y
estandarizados en la poblacién completa y ofrecen muchos datos sobre su muestreo, validez
y confiabilidad. Los tests no paramétricos, en cambio, han sido disefiados para un grupo

especifico y no consideran a la poblacion general (Cohen,, Manion, & Morrison, 2007).

Las ventajas de los tests paramétricos son que permiten comparar sub-grupos con la
poblacion general, por ejemplo, los resultados de una escuela especifica contra el puntaje

promedio nacional, realizar anélisis sofisticados de los datos, y hacer inferencias. Los
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instrumentos no paramétricos, en cambio, son particularmente Gtiles para muestras pequefias
y especificas, por ejemplo, un cierto curso de una cierta escuela, y pueden ser disefiadas
especificamente para lo que se desea medir en esa situacion. Ademas, ya que los andlisis que
se pueden hacer necesariamente son menos sofisticados, son mas faciles de realizar por

cualquier usuario (Cohen, Manion y Morrison 2000).
Un ejemplo de un test paramétrico seria una prueba nacional censal, en que los resultados

obtenidos por cada escuela se pueden comparar con los obtenidos por el promedio de las
escuelas del pais, y de uno no paramétrico, una prueba disefiada por una escuela para

diagnosticar los conocimientos en matematica de sus estudiantes al inicio del afio escolar.
2.4.3 Instrumentos segun el formato de sus items: respuesta abierta o cerrada

Un test, resulta un conjunto intencionalmente disefiado de items; a través de cuyas
respuestas se logra inferir el grado de habilidad de quienes son evaluados, en relacion con el
objeto de evaluacion. En este sentido, una prueba constituye la agregacion sinérgica y
articulada de items para la comprobacion de habilidades acerca de las personas que la
responde, en funcién de la eficacia con que lo hace (Pardo Adames & Rocha Gaona, 2009).
En tal sentido, los instrumentos que se usan para medir aprendizaje tradicionalmente se
dividen en aquellos que son de respuesta abierta y los de respuesta cerrada. Estos Gltimos
implican escoger alternativas dentro de una serie de opciones provistas; el ejemplo mas
conocido son las pruebas estandarizadas de items de seleccion multiple. Los instrumentos de
respuesta construida, en cambio, son las evaluaciones en que se debe crear la respuesta, tales
como ensayos, reportes, u examenes orales (Center for Assessment and Research, James
Madison University, 2014).

A cada formato se le asocia la capacidad para provocar en los examinados procesos
cognitivos particulares; no obstante, mas que el formato en si mismo, lo importante es la
combinacién de la formulacion de la tarea de evaluacidn, la naturaleza del objeto evaluado y
las caracteristicas de la poblacion lo que determina que un formato de items resulte méas

apropiado para evaluar unos procesos cognitivos que otros.

Los instrumentos de respuesta abierta, se componen generalmente de tres elementos
basicos: un contexto que delimita las condiciones para responder, una tarea de evaluacion

que indica lo que se espera que el evaluado produzca y ademas unos criterios que delimitan
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las condiciones esperables del producto. Los tipos de items utilizados en estos instrumentos
corresponden a los items de tipo completacién, y de construccion de ensayos cortos, largos,
de ejecucion, y productos escritos. Su revision es compleja y requiere de un equipo de
profesionales especializados para su revision, en especial en aquellos que evaltan la
expresion oral, donde resulta méas exigente incluso que la evaluacién de la produccion escrita
(Pardo Adames & Rocha Gaona, 2009).

Por otra parte, los instrumentos de respuesta cerrada, contienen algunas ventajas desde su
aplicacion y revision, entre estos se mencionan los instrumentos con items de seleccion
maultiple, seleccidn alterna, dependientes de contexto y también aquellos elementos Ilamados
falso y verdadero. Sobre estos se puntualiza acerca de las ventajas de los instrumentos de
seleccion mdltiple pues debido a que se pueden administrar de forma répida a grandes
nimeros de estudiantes abordando muchos temas, hoy resultan un tipo de items
frecuentemente utilizados en las evaluaciones nacionales para el rendimiento académico a

nivel nacional e internacional.

No obstante, este tipo de elementos ofrecen menos riqueza, menos profundidad y tienden
a enfocarse en la capacidad de recordar y otras habilidades cognitivas de orden inferior. Las
ventajas de los de respuesta construida son que proveen una informacién mas profunda de
los que los estudiantes saben y pueden hacer, pero como se indicaba anteriormente son caros
porque deben ser puntuados por jueces entrenados especialmente para ello, o que ademas
toma bastante tiempo, y en general requieren tiempos de aplicacién més largos; ademas, si la
puntuacién no es efectuada correctamente y de la misma manera por todos los correctores, la
comparacion de los puntajes se ve afectada, lo que no ocurren en el caso de los de respuesta

cerrada. (Center for Assessment and Research, James Madison University, 2014).

Finalmente, existen algunas pruebas que combinan items tanto de respuesta abierta como
cerrada. Por ejemplo, una prueba puede estar conformado principalmente por items de
seleccion multiple, pero complementar la informacion recogida con una o dos preguntas
abiertas, que requieran que el estudiante redacte un texto y exponga argumentos, lo que
permite evaluar habilidades que no se pueden recoger de la misma manera con solo items de
seleccién mdltiple, para ello se emplea una rabrica y una metodologia en su revision, que

logre de una forma estandar determinar la habilidad de los examinados .
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2.5 Fases generales para el disefio de una evaluacion nacional de

rendimiento académico

Dada la incuestionable importancia de la construccién, adaptacion y uso de test, resulta
mas que adecuado reconsiderar periddicamente el proceso y secuenciacion de las tareas que
se dan entorno a estas actividades, persiguiendo con esto mejorar la labor que supone la
medida de lo psicolégico a través de un test (Perez & Carretero-Dios, 2005) . El proceso de
construccion de un instrumento de medicion debe ser definido objetivamente, debe tener
principios tedricos y métricos para su confiabilidad y validez. Un disefio mal construido

genera informacion incompleta, datos no precisos, generando informacién nada confiable.

Todo proceso de construccion de un instrumento de medida comienza por una
justificacion detallada y precisa de cudles son las causas que motivan su construccion.
Asimismo, hay que delimitar con claridad cual es la variable objeto de medicion, cual va a
ser el contexto de aplicacion o circunstancias en el que se va administrar el instrumento de
evaluacion, el tipo de aplicacion (individual, colectiva), el formato de aplicacion (lapiz y
papel, informatica), y qué decisiones se van a tomar a partir de las puntuaciones (Mufiiz &
Fonseca Pedrero, 2008).
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Existen algunos principios basicos que deben tenerse en cuenta en todo ejercicio de
evaluacion educativa, estos principios corresponden al proceso general para la construccion
de un test. De la calidad en el disefio de los instrumentos depende la confiabilidad y validez
en cuanto a los resultados. Diversas literaturas al respecto enmarcan pasos en comin para
este tipo de instrumentos, sin embargo, para este trabajo de investigacion se ha considerado
una revision reciente, desarrollada por Prue Anderson y George Morgan (2016), en la serie
de libros, del grupo Educacion del Banco Mundial: Evaluaciones nacionales del rendimiento

académico, asi como otra literatura homologa a la propuesta de esta obra en mencion.

llustracion 2 Pasos para una evaluacion nacional

1. Marco de
evaluacion

[ 2. Disefio de items ]

3. Pilotaje

4. Seleccion Items ]
Prueba operativa
[ 6. Administracion H 5. Produccion Prueba operativas ]

|

[ 7. Analisis 8. Informes v diseminacion

Fuente: Elaboracion propia, adaptado documento: Paradigmas y tendencias en medicién y evaluacion
educativa (Fast & Vukmirovic , 2016)

En la ilustracion 2, se recoge de forma esquematica, los principales pasos o fases que
responden a la construccion de un instrumento para la evaluacion del rendimiento académico

y a continuacion se describe cada una de ellas:
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1. Disefno del marco de evaluacién:

Inicialmente el proceso de construccion de un instrumento de medida comprende una
justificacion detallada y precisa de cuéles son las causas que motivan su construccion,
incluyendo una definicidn de lo que se esta evaluando, determinar las caracteristicas de las
diferentes tareas que se emplearan y por supuesto estipular cuales seran las bases sobre las
cuales se desarrollaran la interpretacion de sus resultados Kirsch (2001), Messick (1987),

citado por (Anderson & Morgan, Evaluaciones de rendimiento academico., 2016).

Esta etapa comprende la elaboracion de un marco conceptual (Test Framework), mismo
que tiene como funcion principal asegurar coherencia y consistencia en la construccién de
una evaluacion, definiendo desde la estructura organizadora de la evaluacion, hasta el detalle
del contenido a evaluar y la poblacién objetivo. EI muestreo probabilistico siempre es
preferible al no probabilistico, para la estimacion del tamafio muestral requerido para un
determinado error de medida ha de acudirse a los textos especializados, o consultar los

expertos en la tecnologia de muestreo.
El disefio del marco de evaluacion abarca los siguientes aspectos:

— Detalles precisos de la poblacién meta que se quiere evaluar.

— Explicacion precisa del proposito de la evaluacion.

— Detalles del contenido a evaluar, extension de la prueba y proporcién de los
items

— Cualquier informacion contextual que permita entender el motivo y forma de
la evaluacion.

— Tabla de estandares de contenido que representa un analisis del contenido a

evaluar.

Una vez determinado el marco conceptual de la prueba, se elaboran dos documentos que
guian el desarrollo, anlisis y reportes de una prueba, estos corresponden al marco operativo
de la variable de medida y la tabla de especificaciones técnicas del instrumento de medida
(Fast & Vukmirovic , 2016).

Marco operativo de la prueba: el objetivo esencial de este documento es la definicion

operativa, semantica y sintactica de la variable medida, asi como las facetas o dimensiones
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gue la componen (American Educational Research Association et al., 1999; Carretero-Dios
y Pérez, 2005; Lord y Novick, 1968; Wilson, 2005).

El constructo a evaluar debe ser definido en términos operativos, para que pueda ser
medido de forma empirica. Esta fase requiere de personal especializado en el area del
curriculo que serd objeto de medida. Lo anterior se traduce, por un lado, en delimitar la
variable objeto de medicion, y considerar todas las dimensiones relevantes de la misma, y
por otro, identificar con claridad los niveles de procesamiento cognitivo mas representativos

de la variable de medicion (Mufiiz & Fonseca Pedrero, 2008).

El marco operativo brinda una relacion de los items que conformaran la prueba operativa,
sefialando con detalle informacion como ser: la proporcion de items dentro de la prueba en
su version final y segun cada area del curriculo (bloques, componentes, estandares); asi
mismo deberd pormenorizar la cantidad de items que abordan distintas habilidades del
proceso cognitivo Bloom (2000), ademas mostrar la proporcion de items de opcidén mdaltiple
y de respuesta abierta correspondientemente (Fast & Vukmirovic(2016) Anderson &
Morgan, 2016).

Tristan y Pedraza (2017) en su articulo La Objetividad en las Pruebas Estandarizadas
mencionan que la definicion del objeto de medida es el punto de partida para el proceso de
evaluacion porque es el que permite hacer apreciaciones cualitativas o cuantitativas respecto
de los atributos inherentes del objeto, propiciando profundizar en sus caracteristicas y
funciones. La definicion del objeto a medir deberia ser una de las responsabilidades y
preocupaciones de los disefiadores de pruebas y cuestionarios, porque sin una definicion
objetiva, es altamente probable que se obtengan resultados y conclusiones poco fieles del

objeto que se esta midiendo.

En este caso, se trata de un instrumento para la medicion de habilidades cognitivas
adquiridas en un afio en el campo del conocimiento espafiol y de no hacer una adecuada
definicion puede verse el enorme riesgo de generar un instrumento que proporcione
informacion deficiente en términos de objetividad. Una vez delimitados el proposito de la
evaluacion y la definicion operativa de la variable que interesa medir se debe llevar a cabo

determinadas especificaciones relacionadas con el instrumento de medida.
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Los requerimientos de administracién del instrumento de medida se refieren a la cual va
a ser el soporte administracion o el tipo de aplicacion que se va a realizar, y cuando y en qué
lugar se va aplicar el instrumento de medida con sus requerimientos cognitivos, en relacion
con los items que se debe especificar el tipo, el nimero, la longitud, el contenido y el orden
(disposicion) de los mismos, asi como el formato de respuesta o el tipo de alternativas que se

van a utilizar.

La tabla de especificaciones técnicas describe la forma detallada y precisa aspectos
concernientes al nimero de items que seran disefiados para el ensamblaje de la version final.
Una tabla de especificaciones para el disefio de items representaria entonces una extension
del marco operativo, en funcidn que seria un riesgo el disefiar inicamente el nimero de items
que precisa la version final. La informacion de la tabla de especificaciones consiste en la
multiplicacion de los items por 3 o 4, segun el nivel de confianza se tenga de la calidad de
los items a pilotear y el tiempo y recursos disponibles para el disefio y revision de los mismos
(Fast & VVukmirovic ,( 2016), Pardo Adames & Rocha Gaona, (2009).

2. Construccion de los items

La construccion de los items constituye una de las etapas mas decisivos dentro del
proceso de construccion del instrumento de medida (Downing, 2006; Schmeiser y Welch,
2006). Los items son la materia prima, los ladrillos, a partir de la cual se forma un instrumento
de evaluacion, por lo que una construccion deficiente de los mismos, incidird en las
propiedades métricas finales del instrumento de medida y en las inferencias que se extraigan

a partir del mismo.

En el momento que se cuenta con un constructo claramente delimitado en cuanto a sus
facetas o componentes operativos, e igualmente ha sido establecida la red de relaciones
esperadas tanto para el constructo en general como para cada una de sus facetas, puede
emprenderse la tarea de construccién de items. (Carretero-Dios 2005). Los items se definen
como la formulacion de un enunciado de forma clara, sencillay mide el logro del aprendizaje

de los estudiantes.

Para redactar reactivos se debe tomar en cuenta los siguientes criterios: el contenido de
los reactivos debera reflejar los programas de estudios, la dosificacion de contenidos y

estandares, deberan evaluar contenidos segun el contexto cultural y lingiistico de los
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estudiantes; haciendo uso de un lenguaje sencillo y de acuerdo al grado que se evalla. Se

debe evitar las expresiones técnicas que dificulten la comprension de la pregunta o
proposicion.

En los items de seleccién multiple, se debe considerar el nivel de procesamiento cognitivo
gue mide cada estandar; disefiar items desde las dos perspectivas, tanto de contenido
curricular como de nivel cognitivo con el objetivo de que el instrumento pueda discriminar
entre alumnos de distintos niveles de capacidad o habilidad, desde los mas flojos (nivel
insuficiente) hasta los mas capacitados (nivel avanzado) (Mufiiz, Cueto Garcia, Vicente
Martinez, Moreno, & Fidalgo, 2005). Cada vez se vuelve mas ineludible en el desarrollo de
pruebas de evaluacion nacional, el comprobar que los alumnos sean capaces de demostrar
destrezas cognitivamente mas complejas y no solamente de conocimiento y memorizacion
de datos y hechos y procesos sencillos. Hay dos modelos que se puede utilizar para la
calificacion de nivel cognitivo: Bloom y Webb, la ilustracion 3, muestra las habilidades

propuestas por Benjamin Bloom (1956), revisada posteriormente (2000).

llustracion 4 Taxonomia de Bloom, version revisada (2000)

1956 2000
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Fuente: tomado de (Gual, 2010)

La Taxonomia de Bloom resulta una herramienta clave para los docentes en la etapa del
disefio de items para instrumentos de evaluacion. En el marco operativo de una prueba se
deben proponer reactivos desde las dos perspectivas, tanto de contenido curricular como de
nivel cognitivo, con el objetivo de mostrar la gama de capacidades de los alumnos que se

contempla evaluar.
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Del mismo modo, los items deben ser comprensibles para la poblacion a la cual va dirigido
el instrumento de medida, evitandose en todo momento un lenguaje ofensivo y/o
discriminatorio. Items con una redaccion defectuosa 0 excesivamente vagos van a
incrementar el porcentaje de varianza explicada debido a factores espurios o irrelevantes. Los
items de respuesta cerrada, en especial los de seleccion multiple son el formato mas utilizado
en los procesos de evaluacién estandarizada, esta constituido por dos partes esenciales: un
enunciado, que contiene la pregunta o tarea de evaluacion y algunas (entre 3 y 5) opciones
que plantean posibles respuestas al enunciado, entre las cuales s6lo una es la respuesta
correcta. La coherencia y la concordancia gramatical entre el enunciado y las opciones son
caracteristicas que los desarrolladores de pruebas deben cuidar con esmero (Pardo Adames
& Rocha Gaona, 2009).

Los items pueden de seleccion multiple, pueden estar acompafiados de un material
informativo que se presenta para delimitar la tarea de evaluacién. A esta informacion se le
denomina contexto y puede ser un texto, una grafica, una tabla, etc., en especial en el area de
espanol, lectura y escritura se utilizan items dependientes. El evaluado se remite a la
informacion que ofrece el contexto y a la pregunta implicita en el enunciado para pensar y
elegir la respuesta valida entre las opciones. En algunos items, el contexto se funde con el
enunciado y no se reconoce facilmente como una parte distinta de este. En otras ocasiones,
el contexto esta dado por el saber previo que se supone tienen los evaluados acerca del objeto
de evaluacion, gracias al proceso formativo en el que estan inmersos y, por tanto, no se hace

explicito.

La principal ventaja de los items de seleccion multiple, es que pueden abordar una
diversidad de logros, estableciendo diferencias sutiles en el conocimiento y comprension de
los alumnos. Sin embargo una de las limitaciones es que se requiere amplia experiencia para
desarrollar items de buena calidad y otra situacion es el elemento de que pueden ser
respondidos al azar, limitando la medicion de la habilidad que pretende evaluar el constructo
(Pardo Adames & Rocha Gaona, 2009).
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3. Pilotaje de los items

Las pruebas previas o pruebas piloto resultan un elemento esencial del disefio de pruebas.
Estas pruebas se administran a alumnos que tengan las mismas caracteristicas que los que
van a participar en la prueba final. Se deben incluir instituciones educativas de diferentes
tamafios, en diferentes areas geograficas y con estudiantes de diferentes niveles
socioecondémicos. En cuanto a la administracion de las pruebas pilotos lo recomendable, es
que debe llevarse a cabo con un afio de antelacion, en la misma época del afio que la prueba

final ser aplicada (Anderson & Morgan, 2016).

Los estudiantes que participen en la prueba piloto no deben ser parte de la muestra en la
version final. Si la prueba operativa se va a administrar a un grupo de muestra aleatorio
seleccionado estadisticamente, el grupo de muestra final se debe seleccionar antes de elegir
las escuelas para la prueba previa. Por otra parte; una buena practica es realizar una prueba
previa con un nimero de items dos o tres veces mayor que el necesario para la prueba final.
En cuanto a la duracion de la prueba piloto, esta debe tener una duracion similar a la de la
prueba final.

La finalidad de cualquier estudio piloto es examinar el funcionamiento general del
instrumento de medida, si cumple con las propiedades métricas en una muestra de
participantes con caracteristicas semejantes a la poblacion objeto de interés. Esta fase es de
suma importancia ya que permite detectar, evitar y corregir posibles errores, asi como llevar
a cabo una primera comprobacion del funcionamiento del instrumento de evaluacion en el

contexto aplicado (Mufiiz & Fonseca Pedrero, 2008).

Una vez tabulados los datos, se procede a los analisis de la calidad métrica de los items.
En funcion de criterios sustantivos y estadisticos algunos items son descartados mientras que
otros pueden ser modificados. Es importante sistematizar una estrategia que deje constancia
de qué items fueron eliminados o modificados; dependiendo de ello se puede considerar
considera la incorporacion de nuevos items. Todas las actividades deben ir destinadas a
seleccionar los items con las mejores caracteristicas métricas para lograr maximizar las
propiedades finales del instrumento de evaluacion. Finalmente, se debe construir una nueva
version del instrumento de medida que es revisada de nuevo por el grupo de expertos y que

sera la que en ultima instancia se administre en el estudio final de campo.
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4. Seleccion de los items de la prueba operativa

La seleccion de items de la prueba previa para la prueba final depende en gran medida,
del marco de evaluacion, en especial de las especificaciones técnicas. La segunda condicion
para la seleccion de los items de la prueba en su version final es las propiedades de medicidn
de los items. Prue Anderson y George Morgan (2016), proponen los siguientes criterios para

la seleccion de los items:

— El item se ajusta a las especificaciones técnicas.

— El porcentaje de alumnos que responde correctamente al item oscila entre el
40 y el 80 por ciento.

— El item tiene una tasa baja de respuestas faltantes.

— El indice de discriminacién (correlacion entre el puntaje del item y el puntaje
total de la prueba) es superior a 0,2.

— Lainclusion de este item mejora la confiabilidad de la prueba.

— El sesgo del item esta dentro de limites aceptables para los grupos de alumnos
principales.

— Lacorrelacion punto biserial de la clave es positiva y superior a 0,2.

— Todos los distractores son verosimiles (es decir, han sido selecciona-dos por
al menos el cinco por ciento de los alumnos) y tienen una correlacién punto biserial

cero 0 negativa.

En general, las decisiones respecto de la inclusion o exclusion de items deben tener en
cuenta las especificaciones tecnicas y las areas del plan de estudio que la prueba pretende
evaluar. Los items con valores estadisticos por debajo de lo aceptable segin el modelo
estadistico de analisis deben ser revisados y de ser posible ser ensayados nuevamente. A
pesar de ello, cuando items con estadisticas deficientes abordan contenidos significativos del
marco operativo de la prueba y de no existir items disponibles, puede ser necesario incluirlos

en la version final de la prueba.
5. Ensamblaje de formas: produccion de la prueba operativa

Una vez seleccionados los items con mejores propiedades psicométricas se procede al
disefio de la prueba operativa. La organizacion de la informacion del instrumento, asi como

el manual de administracién del mismo, debe tener claridad y precision. Se recomienda que
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el disefio de la prueba piloto y operativa sean iguales o similares. La prueba final, debe
conformarse de items faciles al principio para dar confianza a los examinados, continuando
con items que presenten mayor grado de dificultad, de forma que los alumnos no decidan
abandonar culminar la prueba, por resolver items dificiles. Los items relacionados o
dependientes de un parrafo, mapa, grafico etc, deben estar juntos sin importar su nivel de
dificultad.

En esta fase se compone, se edita y se lleva a imprimir la primera version del instrumento
de medida, ademas de construir la base de datos con la claves de correccion, normalmente
las pruebas se imprimen en ambas caras de las hoja, con una calidad de papel adecuada, para
asegurar que los items impresos en una cara no interfieran en la presentacion de los items
impresos en el lado opuesto, en cuanto a las ilustraciones, graficos, se recomienda el uso de
escala de grises, aunque este ultimo depende del presupuesto para la impresion, el tamafio de
la fuente también debe ser el adecuado (Greaney & Kellaghan, 2016).

6. Administracion de la prueba operativa

Desde la aplicacion de la prueba piloto se han debido definir las condiciones de
administracion convenientes y necesarias para los propésitos de evaluacion, generalmente a
través de un manual de administracion de la prueba, concertado previamente con los
involucrados en la aplicacion de la prueba definitiva. Lo anterior a fin de garantizar que las
condiciones para responder la prueba sean estandarizadas para la poblacion objetivo;
esperando que todos los evaluados reciban las mismas instrucciones antes de la aplicacion;
gue ninguno de ellos haya tenido conocimiento previo del contenido de la prueba; o bien
tenga la oportunidad de buscar o de recibir ayuda extra de fuente alguna para responder la
prueba (Pardo Adames & Rocha Gaona, 2009).

Las condiciones de la aplicacion, tales como la disposicion de materiales (cuadernillos de
prueba, hoja de respuestas, instrucciones, lapiz, borrador, etc.), la acomodacion de las sillas
0 pupitres, asi como la iluminacion, la ventilacion y el tiempo disponible para responder
deben ser iguales para todos los evaluados y, finalmente, que cuando las circunstancias lo
ameriten, se tomen las medidas oportunas para que personas de la poblacién objetivo con
alguna limitacion fisica reciban el apoyo requerido para afrontar el proceso de evaluacion en

condiciones equivalentes al resto de la poblacion.
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7. Analisis de los resultados

Inicialmente el equipo destinado para la correccion de los items, en caso de hacerlo de
forma manual, debe estar debidamente capacitado, maximo para aquellos items de respuesta
abierta. La representatividad y generalizabilidad de los resultados depende en gran medida
de que la muestra elegida sea realmente representativa de la poblacion objetivo de estudio.
Elegir una muestra pertinente en cuanto a representatividad y tamafio es esencial, si se falla

en esto todo lo demas podria resultar un esfuerzo nulo.

Seguidamente se procede al estudio de las propiedades métricas del mismo: andlisis de los
items, estudio de la dimensionalidad del constructo, estimacion de la fiabilidad, obtencion de
evidencias de validez y construccion de baremos (Pardo Adames & Rocha Gaona, 2009). En
general las estadisticas clasicas de los items: el indice de discriminacion, dificultad, se pueden
interpretar directamente, tal y como se ha detallado en el apartado de analisis de los datos de

una evaluacion estandarizada.

El analisis de los datos a través de la TRI, suele ser mas intuitiva con software mas
complejos, los parametros a, b y ¢ de este modelo, no se deben interpretar de forma aislada,
porque aunque cada uno describe un comportamiento especifico de los items, la relacion
entre las respuestas a los items y la prueba en general, es el resultado de las interacciones
entre los tres parametros y los niveles de competencia de los estudiantes (Shiel & Cartwright,

2016).
8. Informes y diseminacion

La ultima fase en la elaboracion de instrumentos para la medicion del aprendizaje,
corresponde a la presentacion de los resultados, estos dependen en primer lugar de los
objetivos de la evaluacion por lo que debe considerarse los aspectos en cuanto al contexto
politico en el que se lleva a cabo la evaluacion nacional y sus implicaciones para el uso de
los resultados de la misma. Por otra parte, determinar una forma amigable para la
presentacion de resultados para poblacidon no especializada, sera imperioso, esto para el
cumplimiento la cuestion de la rendicidon de cuentas, que es la forma mas usual en muchas
administraciones gubernamentales y a la cual se han relacionado estrechamente las
actividades de evaluacion nacional, y ademds considerando que el uso de los resultados

determina su utilidad y trascendencia. La informacion en este sentido debe mostrar también
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la calidad de los instrumentos utilizados, de forma que los datos recabados en cuanto al
aprendizaje de los estudiantes (conocimiento, habilidades, actitudes y habitos que los
estudiantes adquirieron como resultado de su escolarizacidén) sean de crucial importancia
para el uso de los resultados con el fin de mejorar el aprendizaje (Kellaghan, Greaney, &

Scott Murray, 2016).

Presentados los resultados no quiere decir que el proceso de validacion concluya aqui,
posteriores estudios deberan seguir recogiendo evidencias de validez que permitan tomar
decisiones fundadas a partir de las puntuaciones de los individuos. (Muiiiz J. 2008). Alcanzar
la objetividad en el proceso de evaluacién junto con la validez y la confiabilidad permite
disponer de pruebas mejor disefiadas, mas robustas, donde las perfeccionadas herramientas
de medicion facultan tomar decisiones en beneficio de los individuos y de la sociedad en su

conjunto (Tristan Lopez & Pedraza Corpus, 2017).
Calidad de los instrumentos

La validez de constructo: Es dimensionar los conceptos que queremos medir. Es una
demostracion empirica de que una prueba estad midiendo la construccion que pretende medir.
La validez en general se refiere a la exactitud con que pueden hacerse medidas significativas
y adecuadas con un test. La validez del constructo se define como un proceso a través del
cual se acumula evidencia empirica, con el objetivo de establecer la pertinencia en la
medicién de un concepto o constructo tedrico, esto a partir de inferencias o interpretaciones
que se elaboran con base en las puntuaciones obtenidas en una prueba. La validez de
constructo es entonces el concepto unificador que integra las consideraciones de validez de
contenido y de criterio en un marco comun para probar hipotesis acerca de relaciones

tedricamente relevantes.

5. Version definitiva, informe final y manual del instrumento de medida: Se procede a la
elaboracion de la version definitiva del instrumento de medida, se envia un informe de
resultados a las partes interesadas (alumnos, profesores, departamentos, etc.) y se elabora el
manual del mismo que permita su utilizacién a otras personas o instituciones interesadas. El
manual de la prueba debe de recoger con todo detalle todas las caracteristicas relevantes de

la prueba.
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CAPITULO 3. MARCO CONTEXTUAL

3.1. Contexto educativo y social de la evaluacion de los aprendizajes en

Honduras

3.1.1 Indicadores educativos y logro de los aprendizajes

El bajo rendimiento escolar o académico, es el resultado de mdltiples factores y causas,
entre los que se encuentran: los de caracter individual con relacion a su estado de salud, el
contexto familiar, la situacion socioeconoémica y otros asociados al propio sistema educativo
(Guerrero, Lucero , Segura, & Tovar Cuevas, 2013,p.656). Durante la ultima década en
Honduras se ha desarrollado evaluacion externa de los aprendizajes en los espacios
curriculares de espafiol y matematicas en los tres ciclos de educacion basica (1° a 9° grado),
lo que ha traido consigo disponibilidad periddica de datos sobre los logros en rendimiento
académico que se han alcanzado. Los resultados muestran que ha habido mejoras en Espafiol,
no obstante en matematicas, los desafios se agrandan en los grados superiores de 7°, 8° y 9°
grado (FEREMA, 2017). En el marco de estos resultados confluyen indicadores educativos
como la cobertura, eficiencia, calidad, equidad, gestion y financiamiento, todo lo anterior es
determinante en los centros educativos donde se produce todo el desarrollo intelectual,

académico y técnico para lograr el aprendizaje (SE & MIDEH, 2017).

Bajo esta perspectiva, un indicador bésico de eficacia del sistema educativo es que los
nifios, nifias y jovenes asistan regularmente a clases en la edad oportuna, para medir este
indicador se utiliza la tasa de cobertura neta y bruta. En Honduras los datos muestran avances
modestos, sin embargo, en los niveles de tercer ciclo de educacion basica y educacion media
existen brechas importantes. en la tabla 3, se muestra los porcentajes alcanzados en cobertura

hasta el afio 2018.

Tabla 3 Tasa de cobertura neta y bruta por nivel educativo en Honduras (2018)

2015 2016 2017 2018
() (%) (%) (%)
Cobertura Bruta 3-5 afos (Educ. Pre-Bésica) 39.5 40.7 428 44.3

Cobertura Bruta 6-11 afios (Educ. Basica. I-II Ciclo o
lero-6to Grado)

Nivel Educativo

979 969 953 94.1
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Cobertura Bruta 12-14 afios (Educ. Basica. III Ciclo o
7mo-9no Grado)
Cobertura Bruta 15-17 afios (Educ. Media) 42.8 443 446 45.7

68.8 68.6 68.4 68.2

Fuente: USINIEH (2018)

Otro indicador importante asociado al logro de los aprendizajes, es el correspondiente a
la repitencia y la desercion en los estudiantes. En Honduras, frente a los paises de
Centroamérica, el indice de repitencia presenta la tasa mas baja. El grafico 1, permite apreciar

con mayor precision.

Grafico 1:Niveles de desercion y repitencia en Honduras (2016)
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Fuente: Informe de rendimiento académico (2017), tomado de Quinto informe de Estado de la region de
Centroamérica (2016). p.363

La desercién escolar por su parte, en la cual inciden a su vez diferentes factores, es un
indicador que forma parte de las dimensiones basicas del area de eficiencia del sistema
educativo, al igual que en el indicador de repitencia, la tasa de desercion en Honduras es baja.
El grafico 2, compara un periodo de cinco afios, en los cuales en el resultado nacional no se

supera el 5%.
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Grafico 2 Porcentaje de desercion escolar en Honduras (2014-2018)
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3.1.2 Elementos determinantes en el sistema de evaluacion nacional de Honduras

Conocer el nivel de desarrollo de las habilidades adquiridas en los campos del
conocimiento de matematicas y de comprension lectora es cada vez mas indispensable, ya
sea para el afianzamiento de los curriculos o para proponer sus reformulaciones, tanto en
secuencia, pertinencia y profundidad de contenidos como en metodologias de ensefianza,
pues esta fuera de discusion el hecho de que estas dos habilidades constituyen la piedra
angular del aprendizaje desde el punto de vista cognitivo, sin soslayar el hecho de que la
motivacion, intrinseca o extrinseca, permitird, o no, que dicho aprendizaje se concrete
(Benavidez Ormaza , 2010).

En Honduras, el alineamiento que existe entre el curriculo nacional, libros de texto y
otros materiales educativos ha hecho posible el desarrollo e implementacién de un sistema
de evaluacion basado en estandares de clase mundial. Los materiales de evaluacion sirven
para medir el nivel académico estudiantil al inicio del afio escolar (pruebas diagndsticas),

mensualmente (pruebas formativas) y al finalizar el afio escolar (pruebas sumativas).

Acciones como la determinacion de estdndares de desempefio de forma conceptual
(descriptores de niveles de desempefio) y de forma operativa (puntos de corte); se han
presentado reportes de los resultados de las pruebas a nivel nacional, regional y escolar. Estos
resultados se presentaron en funcion de la cantidad de estudiantes en cada nivel de

desempefio. Se observa cierto nivel de resistencia respecto al cambio de reportar porcentaje
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correcto, pero con actividades de promocion en los medios y mediante talleres desarrollados
a nivel nacional existe una buena perspectiva que el sistema es aceptado ( Lansdale,
Vukmirovic , & Estrada, 2012).

En el afio 2016 se aplicaron por quinto afio consecutivo pruebas para estudiantes de
primero a noveno grado en las areas curriculares de Matematicas y espafiol a una muestra de
centros educativos que ofertan educacion basica a nivel nacional. Este tipo de muestra tiene
representatividad para todo el pais (424 centros que ofertan primero y segundo ciclo de
educacion basica y 225 que ofertan el tercer ciclo, para un total de 649 centros y 80,357
estudiantes de los 18 departamentos de la divisién politico administrativa hondurefia.
(Secretaria de Educaciéon & MIDEH, 2017).

El tipo de pruebas aplicadas y el nivel de muestra seleccionada permiten presentar
resultados para cada Bloque y Componente del contenido curricular de Matematicas y de
espafol para cada grado, en diferentes niveles de analisis: Nacional, centro educativo, grado
y seccion. Sin embargo, el presente informe enfatiza que esta valiosa informacion por si
misma no genera mejoras en el sistema educativo. Es una condicion necesaria pero no
suficiente. Solamente si se elaboran e implementan los Planes de Mejoras basados en los
resultados obtenidos en cada nivel de gestion (direcciones departamentales, municipales,
centros educativos y aulas), se puede esperar un impacto de la evaluacion en la mejora de los

aprendizajes.

En espafol los resultados comparativos por departamento indican que Ocotepeque,
Copén, Valle, Atlantida y Comayagua, mostraron los mejores niveles de aprendizaje en el
afio 2015. Con excepcion de Valle, los otros cuatro departamentos ya aparecian como los de
mejores resultados en la evaluacion del afio 2010.El afio 2015 marcé una fecha importante
para la educacion hondurefia, en tanto sefiald el final del periodo de la iniciativa Plan EFA-
FTI Honduras 2003-2015. En este marco general puede plantearse que la educacion
hondurefa ha venido avanzando en la dltima década, con cambios importantes en el ultimo
lustro, pero mantiene pendientes muchas tareas importantes aun. En este sentido se ha
sefialado que “El sistema educativo hondurefio no esta brindando una educacion de calidad
que promueva crecimiento econdémico a largo plazo, apoye a diversos sectores de la
poblacion a salir de la pobreza y a la vez, reduzca las importantes inequidades existentes”

(Luque, 2014: 37). De manera que, pese a los significativos avances de los ultimos afios, los
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principales indicadores educativos del pais siguen estando entre los mas atrasados de la
region.

Sin embargo, varios factores tales como una década de amplio apoyo de la cooperacion
internacional a la educacion hondurefia y una significativa mejora en la gobernabilidad del
sistema en los cuatro ultimos afios (pasando desde poco méas de 100 dias de clases en el afio
2003, hasta 200 dias en la actualidad), parecen haber tenido algun efecto en relacion con los
niveles de aprendizaje medidos por pruebas estandarizadas. Para el afio 2014, los resultados
nacionales de evaluacion externa estandarizada promediaron 70% en Espafiol y 57% en
Matematicas (SE, 2015, p. 45-47). Esta mejora fue refrendada a finales de ese mismo afio
por los resultados del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo TERCE de la
UNESCO (que aplico las pruebas en el afio 2013), en el cual Honduras obtuvo el 10° lugar
de quince paises de Latinoamérica en espafiol y Matematicas de tercer grado y los lugares
12° y 11° en sexto grado, los mejores resultados en pruebas estandarizadas internacionales
hasta la fecha (UNESCO, 2014).

3.2 Experiencia de la evaluacion de los aprendizajes en Honduras

3.2.1 Evaluacion de los aprendizajes en el nivel educativo de educacion basica

En Honduras han existido varios esfuerzos por evaluar la calidad de la educacién, y en
particular la evaluacion de los aprendizajes, aspecto fundamental cuando se evalla la calidad
educativa. Uno de los esfuerzos pioneros estuvo enmarcado en el Proyecto de Eficiencia de
la Educacion Primaria (PEEP) durante el periodo 1986-1995, el cual pretendia desde una
perspectiva integral, mejorar el costo-efectividad, la eficiencia interna y la calidad de la

educacion del sistema de escuelas primarias publicas.

Uno de los componentes de este proyecto era el de evaluacién del aprendizaje, el cual
implicaba una innovacion significativa en el sistema educativo hondurefio, ya que incluia la
elaboracion y aplicacion de pruebas estandarizadas para evaluar el rendimiento escolar de los
alumnos a nivel nacional. (SE, 2009). Este fue el primer gran esfuerzo nacional para la
evaluacién del rendimiento académico a traves de pruebas estandarizadas, ya que durante
1990-1994 se estuvieron aplicando las pruebas estandarizadas para los primeros cinco grados
en las cuatro asignaturas basicas (Matematicas, Espafiol, Ciencias Naturales y Estudios

Sociales) y evaluando las escuelas de 10 municipios.
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Unidad de Medicién de la Calidad Educativa (UMCE): Una vez finalizado el Proyecto
PEEP, se cre6 la Unidad de Medicion de la Calidad de la Educacién (UMCE), financiada por
el Banco Mundial y administrada técnicamente por la Universidad Pedagdgica Nacional
Francisco Morazan. A partir del afio 1997 y hasta el afio 2004 se aplicaron pruebas
estandarizadas de Espafiol y Matematicas (en el 2004 también en Ciencias Naturales), en una
muestra de escuelas a nivel nacional de los 18 departamentos (con énfasis para el 3er y 6to
grado), de manera paralela se elaboraron estudios sobre los Factores Asociados al
rendimiento académico. Estas pruebas se realizaron teniendo como referencia la estructura
curricular plasmada en los “Rendimientos Bésicos” e Indicadores de Evaluacion establecidos
para los seis grados en las cuatro asignaturas basicas, elaborados previamente en el PEEP.
(SE, 2009).

Segun la UMCE, en el afio 2002, se suscribe un convenio entre la Secretaria de Educacion
y la Universidad Pedagdgica Nacional Francisco Morazan, donde la UMCE tenia como
mision principal realizar mediciones del rendimiento académico cada dos afios, a una muestra
representativa de alumnos de Tercero y Sexto Grados en las asignaturas de Espafiol,
Matematicas y Ciencias Naturales y la investigacion de los factores asociados (Banco
Mundial, 2001). En el afio 2007, la UMCE pasa a convertirse en una Unidad Técnica del
Instituto de Investigacion y Evaluacién Educativas y Sociales (INIEES), creado por la
UPNFM en ese mismo afio. De igual forma, se firmé el Convenio Interinstitucional entre la
SE y la UPNFM, donde se establece que la UMCE es la unidad responsable de realizar la
Evaluacion Externa a los Centros Educativos de todo el pais.

En febrero del afio 2010, en Honduras se formula la vision de pais 2010-2038, a traves del
Decreto 286-2009, publicado en La Gaceta N° 32129 y que contempla la Ley para el
establecimiento de una Vision de Pais y la adopcion de un plan de Nacion para Honduras.
En el plan de Nacién 2010-2022 en el lineamiento estratégico No.4, se deja contemplado la:
Educacién como medio de emancipacion social, entre los indicadores para este lineamiento

se encuentran cuatro, cuyo seguimiento corresponde a la UMCE-UPNFM. (UMCE, 2017).

Proyecto Mejorando el Impacto al Desempefio Estudiantil Hondurefio (MIDEH): a partir
de finales del afio 2004, hasta el 2017, la evaluacion de los aprendizajes es impulsada por la
Secretaria de Educacion con el apoyo de la cooperacion externa a través del proyecto

Mejorando el Impacto al Desempefio Estudiantil de Honduras, este proyecto ha contribuido
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al disefio de estandares nacionales educativos de matematicas y espafiol, ademéas de
programaciones mensuales en matematicas y espafiol, y un sistema amplio de evaluacion
formativa y sumativa a través de la elaboracion de Pruebas Formativas Mensuales y las
Pruebas de Fin de Grado (SE, 2009).

Durante la ultima década los resultados de la evaluacion externa de los aprendizajes en
Espariol y Matematicas habian estado estancados en valores muy bajos cercanos al 40%,
como promedio nacional, sin embargo, la introduccion de un nuevo curriculo de educacion
basica, a partir del 2004, mediante un sistema de materiales educativos alineados a dicho
curriculo y que sirven de apoyo a la labor docente en el aula (incluyendo Libros de Texto,
Guias didacticas para el docente, Estandares Educativos, Programaciones Educativas
Mensuales, Estandares de Desempefio, Pruebas Formativas Mensuales y Cuadernos de

Trabajo para alumnos) parece haber cambiado esa tendencia.

El desarrollo e implementacién de este sistema de materiales educativos ha sido posible
con el apoyo de la cooperacion internacional como parte de la iniciativa: Education for All
(EFA) que cuenta con apoyo directo de la cooperacion canadiense, espafiola, europea, Sueca
y Alemana, y de proyectos especificos como PROMETAM de JICA y MIDEH de USAID,
por lo que puede considerarse como evidencia de una intervencion exitosa en un sistema
educativo nacional. (Hernandez, 2009). Ademas de los problemas de cobertura, el registro
educativo hondurefio manifiesta agudos problemas en torno a los niveles de aprendizaje que
alcanzan los estudiantes. La Secretaria de Educacion a través de la Unidad de Medicion de
la Calidad Educativa UMCE ha venido evaluando una muestra nacional de alumnos de
escuelas primarias en los ultimos diez afios y los resultados han sido estables: Media de entre
30 y 40% tanto en Espafiol como en Matematicas en estudiantes de diferentes grados. El
informe del 2005 indica que menos del 20% de los alumnos aprueban los examenes aplicados
a nivel nacional en Espafiol, Matematicas y Ciencias Naturales. (UPNFM, 2011).

En noviembre del 2015, por cuarto afio consecutivo en el pais, la Secretaria de Educacion
por medio de la Direccién General de Evaluacion y Curriculo (DGCE), coordind la
evaluacion estandarizada de fin de grado en las asignaturas de Matematicas y Espafiol en los
tres ciclos de educacion basica, de primero a noveno grado. En los tres afios anteriores se
aplicé a una muestra de representacion nacional, pero en el 2015, gracias al generoso apoyo

de la cooperacion internacional acreditada en el pais, se aplic6 a una muestra con
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representatividad hasta el nivel municipal. (Secretaria Educacion Honduras & MIDEH,
2015).

La calidad de los aprendizajes que se obtienen en los centros educativos sigue siendo el
talon de Aquiles del sistema educativo nacional. Aunque se ha invertido mucho en los
elementos claves que contribuyen a mejorar la calidad de la educacion (formacién de
maestros, textos y otras ayudas pedagogicas), todavia queda mucho que avanzar en materia
de eficiencia de la educacion por no hablar de la pertinencia de los aprendizajes. Las pruebas
realizadas por la UMCE a lo largo de varios afios mostraron la baja calidad de los

aprendizajes que generan los procesos educativos del aula.
3.2.2 Evaluacion de los aprendizajes en Educacion Media: Pruebas Pre-Universitarias

La Secretaria de Educacion de Honduras, como parte de los procesos de evaluacion
estandarizada en el nivel de educacion media, aplica la prueba “Pre Universitaria” dirigida a
los estudiantes que estan por egresar; y es coordinada por la Direccion General de curriculo
y evaluacion, teniendo como fundamento legal para la aplicacion de la misma, el acuerdo
0487-SE-2014 del 01 de abril de 2014 el cual establece: “Aplicar dos Evaluaciones externas
de implicancia directa a todos los alumnos de ultimo afio del nivel de educacién media como
requisito obligatorio para la graduacion y certificacion de este nivel; esta evaluacion tendra
el nombre de “Preuniversitaria” (Secretaria de Educacion , Informe de Resultados del

Rendimiento Académico de los egresados de Educacion Media, 2014).

Este mismo informe refiere que la prueba preuniversitaria se aplico por primera vez, en
noviembre del afio 2014, teniendo como propdsito la obtencidn de informacion vélida y
confiable del rendimiento académico que logran los estudiantes que egresan de educacion
media, de la zona rural como de la zona urbana, de las instituciones gubernamentales y no
gubernamentales; respecto a cuatro areas consideradas basicas: habilidad linglistica,
matematicas, conocimiento cientifico en ciencias naturales y ciencias sociales. Los ejercicios
que integran la prueba son de “opcion multiple”, en cada uno de ellos se ofrecen cuatro
posibilidades de respuesta antecedidas por una letra, entre las cuales se debe seleccionar la

respuesta correcta encerrandola en un circulo.

Valorar el resultado de los aprendizajes con que egresan los educandos del sistema

educativo nacional, asi como el resultado de la adecuacion de las practicas docentes a las
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necesidades educativas que nacen del contexto y de lo previsto en los planes y programas
que conforman el curriculo de educacién media, buscan prevenir y disminuir la cantidad de

egresados con bajo rendimiento académico (Secretaria de Educacion;, 2015).

Finalmente, esta informacion establece a manera de diagndstico, datos, que describen el
nivel de aprendizaje que logran los educandos que egresan del Sistema Educativo Nacional,
lo que permite la toma de decisiones informadas y consensuadas por parte de las autoridades

del nivel central, departamental y de los centros educativos.
3.2.3 Prueba de Aptitud Académica (PAA) UNAH

En Honduras la Universidad Nacional Autonoma de Honduras, desde el viene aplicando
a los futuros estudiantes la Prueba de Aptitud Académica (PAA), realizando hasta este dia 32
procesos de admision, lo que representa un total 364,385 aplicaciones de pruebas donde han
participado un total de 295,270 (personas), de ese total 238,579 aspirantes realizaron la PAA

solo una vez (1), de los cuales fueron admitidos un total de 194,908 (82%)

Un total de 44,267 aspirantes realizaron la PAA 2 veces siendo admitido 28,466 (64%).
Unos 12,424 se sometieron a la PAA 3 veces de los cuales fueron admitidos 4,582 (37%)
quedando solamente 7,842 que han realizado la prueba en las 3 oportunidades y en ninguna
lograron alcanzar el puntaje minimo de 700 puntos para ser admitidos. A manera de resumen
de los 295,270 estudiantes aspirantes que han realizado la prueba una, dos o tres veces en
estos 10 afos, un total de 227,956 (77%) han sido admitidos a la UNAH, 59,472 aspirantes,
es decir el 20% todavia tienen una o dos oportunidades de volver a realizar la Prueba para
ser admitidos y solo 7,842 (3%) no alcanzaron el puntaje minimo de 700 y ya no pueden

volver a realizar la prueba para ser admitidos a la UNAH.

El andlisis estadistico de los 10 afios de aplicacion, muestra que la mayor cantidad de
aspirantes que se presentan a las pruebas provienen del sector publico, sin embargo, los
quienes presentan levemente mejores resultados de las Pruebas de Aptitud Académica son
los aspirantes de las instituciones privadas (UNAH & Direccion de Sistema de Admision,

2016).
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3.2.4 Experiencias de evaluacion iexterna en Honduras

Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora PIRLS / Estudio

Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias TIMSS

En el afio 2011, Honduras decide participar en los estudios PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study) y TIMSS (Trends in Mathematics andScience Study)
por ser los mas consolidados y los de mayor seguimiento a nivel internacional. PIRLS, en
espafiol significa “Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora”, y evalua la
comprension lectora en alumnos de cuarto grado de Educacion Primaria en un momento
importante de su aprendizaje: “En ese momento, los alumnos suelen haber aprendido a leer

y ahora estan ya leyendo para aprender” (Mullis, I. V. S. et al., 2009, p. 8).

PIRLS 2011 es el cuarto estudio que la IEA realiza sobre el aprendizaje de la lectura desde
1991, en el que tuvo lugar el primero de ellos (Reading Literacy Study). Ya con el nombre
de PIRLS vy el actual disefio, el estudio se ha llevado a cabo en 2001, 2006 y 2011,

consolidando asi una secuencia de ciclos de cinco afios.

El estudio TIMSS, “Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias” en
espafiol, evaltia el rendimiento en estas dos materias de los alumnos de cuarto grado de
Educaciéon Primaria y segundo de Secundaria. Los inicios de TIMSS se remontan a 1964,
como prueba solo de matematicas que, en los afnos ochenta, continuaria con estudios
separados de matematicas y de ciencias, contabilizados como “segundos estudios”. En 1995,
con el nombre de Third International Mathematics and Science Study (TIMSS), se llevo a
cabo el primer estudio conjunto de ambas materias y dio comienzo la serie en ciclos de cuatro

afios (1995, 1999, 2003, 2007 y 2011).

Es importante destacar que en 2011 han coincidido ambos estudios por lo que los paises
han tenido la ocasion de aplicar los estudios PIRLS Y TIMSS a una misma muestra de
alumnos y hacer asi analisis comparativos entre los rendimientos del alumnado en estas tres

materias.

Revisando los resultados segun (IEA, 2011), En la prueba de TIMSS de matematicas para
4to grado, Honduras obtuvo un puntaje promedio de 396 solo por encima de Yemen que
obtuvo 348, ubicandose por debajo de la media en esta escala que es de 500, en matematicas

para 8vo. Grado igualmente el puntaje promedio internacional es de 500, Honduras obtuvo
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338 que estd por debajo de la media. Para la prueba de Ciencias en 4to. Grado nuestro pais
obtuvo 432 ubicandose por encima de paises como Bostwana y Yemen con 367 y 345
respectivamente y finalmente para 8vo. Grado se obtuvo 369 igualmente ubicandose por

debajo dela media internacional.

Cabe aclarar que algunos paises, la direccion de PIRLS y TIMSS recomend6 aplicar la
prueba en sexto grado de Primaria. En el caso de Botswana, Honduras y Sudéfrica para
PIRLS y Botswana, Honduras y Yemen para TIMSS, las pruebas se han realizado en sexto
curso de Educacion Primaria, por considerarlas més apropiadas para este nivel en el caso de

los paises indicados (Instituto Nacional de evaluacién Educativa, 2011).
3.1.4.2 Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo TERCE

El Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) tiene entre sus
principales objetivos entregar informacion relevante que contribuya a la mejora la calidad de
los sistemas de educacion de la region. EI TERCE provee a los paises de evidencia empirica
determinante como un aporte para la puesta en marcha de politicas educativas que permitan
que las nifas y nifos de estos paises puedan tener acceso a educacion de calidad. Para ello,
el estudio enfatiza su trabajo no solo en la medicion de los aprendizajes, sino también en el
analisis de los factores que explican diferencias de logro académico entre alumnos y entre

escuelas.

El TERCE evalua logros de aprendizaje en las disciplinas de lenguaje (lectura y escritura)
y matematica en tercer y sexto grados de educacion primaria y, ademas, ciencias naturales en
sexto grado. En este tercer estudio participaron 16 sistemas educativos, entre ellos, 15 paises
mas un estado sub-nacional, como ser: Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica,
Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguay, Peru, Republica

Dominicana, Uruguay, y Estado de Nuevo Leon (México).

Los resultados y las recomendaciones del estudio de factores asociados del TERCE se

organizaron en tres categorias:

a) Caracteristicas de los estudiantes y sus familias; las evidencias muestran que el
desempefio académico de los estudiantes estd directamente influenciado por sus
antecedentes escolares, las practicas educativas en el hogar y las caracteristicas

socioecondmicas, demograficas y culturales de sus familias.
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b) Caracteristicas del docente, practicas pedagogicas y recursos en el aula; los
hallazgos demuestran que el docente y las practicas en el aula son unas de las
principales variables que afectan el rendimiento escolar. Entre los aspectos
importantes estan la formacion inicial y continua de los docentes, la motivacion, las
practicas pedagbgicas y de los recursos disponibles en el aula que tienen una relacion

con los resultados, y

c¢) Caracteristicas de las escuelas, ya que es donde se lleva a cabo el proceso de
ensefianza aprendizaje. Entre los principales factores escolares que se asocian al
aprendizaje se encuentra: La desigualdad en los resultados académicos entre escuelas
y al interior de estas. Las desigualdades socioecondmicas explican la mayor parte de
las brechas de aprendizaje entre escuelas, pero no las diferencias de logro al interior
de cada establecimiento educativo. Otro factor que incide es la violencia en el entorno
de la escuela afecta negativamente los aprendizajes. Recursos escolares, el estudio
sefiala que los recursos materiales de las escuelas (infraestructura, instalaciones y
servicios) influyen en los resultados académicos de los alumnos y por ultimo el
cumplimiento de la jornada escolar completa es otra variable que pertenece a la esfera
de los recursos de las escuelas. (Organizacion de la Naciones Unidas para la

Educacion, la Ciencia y la Cultura., 2015).
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3.3. Ambitos del nivel de educacion media

3.3.1 Antecedentes y conceptualizacion del nivel medio.

En el acapite anterior relacionado con la estructura de los niveles de educacion formal, se
dio a conocer a efectos de este estudio nuestro contexto en la educacion media mencionando
las modalidades que actualmente existen en el sistema. En funcién de ubicar el objeto de
estudio de esta investigacion referida al disefio de una prueba para la evaluacion de logros
obtenidos en el area de Espafol en el décimo grado de educacion media, es necesario

desarrollar brevemente una cronologia y conceptualizacion del mismo.

El Curriculo Nacional Basico (2004), define la modalidad cientifico humanista como la
oferta educativa que brindara los conocimientos basicos para la continuacion de los estudios
en el nivel Superior, en ese momento, esa modalidad era llamada Bachillerato en Ciencias y
Letras, pero tras el proceso de la segunda reforma educativa mediante la Ley Fundamental
de Educacion se estructurd en el afio 2012 un nuevo disefio curricular de la Educacion
Media, teniendo en cuenta la rapida evolucion de la ciencia y la tecnologia y de las
condiciones cambiantes del mundo y sus repercusiones en la realidad nacional, asi mismo,
las exigencias de la vida democratica y ciudadana, razén por la cual en el afio 2014, después
de multiples propuestas y revisiones por parte del equipo técnico de la Secretaria de
Educacion mediante acuerdo N° 0112-SE-2014, el congreso nacional aprueba en forma
permanente el funcionamiento de los planes de estudio de la carrera en Bachillerato en
Ciencias y Humanidades, la cual tiene una duracion de dos afios para los centros
gubernamentales y no gubernamentales, aboliendo el funcionamiento del Bachillerato en

Ciencias y Letras (Gaceta, 2014).

Ampliando el tema de los antecedentes, se puede mencionar que las iniciativas que se
relacionan con el actual Bachillerato en Ciencias y Humanidades, se remontan a la década de
los 60, cuando la educacion media se estructuraba en dos ciclos: Ciclo comun de Cultura
general que comprendia de primero a tercer curso y el ciclo diversificado, el cual tenia una
duracion de dos afios para los llamados anteriormente Bachilleratos en Ciencias y Letras y
tres afnos para el diversificado de carreras como Perito Mercantil, Secretaria, Bachiller en
administracion de empresas etc. Posteriormente un convenio entre Honduras y un consorcio

de universidades del Estado de Florida Estados unidos, trajo consigo acciones de reforma a
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la Educacion Media, ejecutadas a través de la Secretaria de Educacion, lamentablemente el

intento no logro grandes avances en el asunto.

Es a partir de 1990 se promueven otras iniciativas que aportan lineamientos teoricos y
metodolégicos que son tomados para llevar a cabo un Curriculum del Bachillerato en
Ciencias y Humanidades, derogando al Bachillerato en Ciencias y Letras vigente, entre estos
el hecho que Ila Educacion Media tiene como fundamento la Educacién Pre basica y la
Educacion Bésica con una duracion entre ambos niveles de al menos diez anos (10), un afio
para la primera y nueve para la segunda, ademas que a través del curriculo del Bachillerato
en Ciencias y Humanidades se comparte el planteamiento de que durante estos diez afios se
logre la formacion integral del educando para que desarrolle diversas capacidades cognitivas,
sociales y afectivas, orientada a una cultura general que lo capacite par el ingreso a la

Universidad y la insercion al mercado laboral.

De acuerdo con (Solis M. A., 2004) el Bachillerato Cientifico Humanista es basicamente
similar al Bachillerato Técnico Profesional ya que ambos se relacionan con el enfoque basado
en competencias, la diferencia radica en la metodologia y contenido para la construccion de
las mismas. En ese sentido las competencias cientifico humanistas se encuentran
influenciadas por las relaciones de la vida universitaria y el mundo de la sociedad. En las
interacciones de la vida universitaria a los estudiantes se les brindan las competencias basicas
indispensables para el aprovechamiento de la educacion superior o universitaria. El mundo
de la sociedad ayuda a tener un panorama general de la vida laboral, profesional y de

convivencia en sociedad.
3.3.2 Estructura curricular del undécimo grado.

Desde el punto de vista curricular, la educacion media integra un cuerpo de campos de
conocimiento que constituyen una base comun con el proposito de preparar a los estudiantes
para la transformacion del pais y formar ciudadanos responsables y productivos. La curricular
de este nivel corresponde a la formulacion de aspectos estructurales y de organizacion del
curriculo en consonancia a las exigencias de la situacion educativa, de la realidad que
atraviesa el pais, del contexto global, de las innovaciones en materia de tecnologia aplicada
a los campos del conocimiento y especificamente del sistema de educacion media, en el cual

implementa este Bachillerato en el conocimiento cientifico y de las Humanidades.
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La Formacién de fundamento: proporciona un conjunto de competencias basicas que son
comunes a las modalidades de Bachillerato Técnico Profesional y Bachillerato en Ciencias y
Humanidades, nucleadas alrededor de areas y espacios curriculares de caracter obligatorio.
La educacion es considerada un asunto de interés social y es por ello que la incorporacion de
veedores de diferentes sectores demanda cada vez una rendicion de los procesos educativos

cada vez mas transparentes

Para ejemplo de la estructura curricular en la modalidad del Bachillerato en Ciencias y
Humanidades, se presenta el cuadro 1 que detalla bloques de formacion, areas curriculares y
sus correspondientes campos del conocimiento, intencionadamente organizados en un plan
de estudios capaz de asegurar a los estudiantes una s6lida formacién en los campos cientifico,
tecnologico y social, capacitandolo para continuar estudios de nivel superior y desenvolverse

en el ambiente laboral. (Secretaria de Educacion, 2013, pags. 13-14).

llustracion 5 Estructura curricular del Bachillerato en Ciencias y Humanidades

Primer Afio Formacion de Fundamento
| [l
| ]
- Formacion Formacion
Segundo Afio Orientada Especifica

Bachillerato en
Cienciasy
Humanidades

Fuente: Planes y programas de estudio primer afio, bachillerato en ciencias y humanidades (2014)

Formacion de fundamento: proporciona un conjunto de competencias basicas que son
comunes a las modalidades de Bachillerato Técnico Profesional y Bachillerato en Ciencias y
Humanidades, nucleadas alrededor de areas y espacios curriculares de caracter obligatorio.
El décimo grado que es el grado a evaluar en este estudio y es también llamada “formacion

de fundamento”.

Formacion orientada: constituida por aquellas competencias de espacios curriculares
que guian hacia la formacion especifica en los campos laborales y académicos. Tanto en el

Bachillerato Técnico Profesional como en el Bachillerato en Ciencias y Humanidades
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cumplen con la doble funcion de profundizar en las competencias fundamentales que se
iniciaron en el primer afio de estudios de la modalidad, asi como la de aportar aquellas
competencias orientativas correspondientes a cada ambito (Cientifico / Humanista) de

estudios.

Formacion especifica: aporta las competencias propias que habilitan al egresado para
continuar estudios en el nivel superior. Las competencias correspondientes a este bloque, por
tanto, deben responder a requerimientos académicos establecidos por las instituciones de

Educacion Superior. (Secretaria de Educacion, 2013, pags. 13-14)

3.3.3 Descripcion y propdsitos generales del campo curricular espafiol en el 11° grado

del Bachillerato en Ciencias y Humanidades.

El &rea de comunicacion orienta el desarrollo del pensamiento razonador y critico,
comprende el lenguaje oral y escrito, la lectura, la conciencia linguistica y la expresion
literaria y artistica; ademas, integra la interpretacion artistica del lenguaje estructurado como
factor de la transmision cultural de valores y de recreacion del espiritu como producto de un
bien cultural. Integra el aprendizaje y conocimiento de un idioma extranjero, desarrolla las
habilidades y destrezas de hablar, escuchar, escribir y leer para interactuar con libertad en un

mundo globalizado (Secretaria de educacion, 2014).

En el Bachillerato en Ciencias y Humanidades el desarrollo dichas competencias se
encuentran plasmadas en el area de comunicacion, a través de los espacios curriculares de
lengua y literatura en el primer semestre, y lenguaje-pensamiento critico en el segundo
semestre. El lenguaje juega un importante papel en la vida de los educandos, ya que es un
valioso medio en el desarrollo integral, tanto en si mismo como por ser puerta de entrada, en
el conocimiento cientifico y tecnolégico, a la cultura del trabajo y a la vida productiva, pues
esta intimamente ligado al caracter esencial de la persona humana y de la sociedad y al rapido

aprendizaje en las condiciones de constantes cambios (Secretaria de educacion, 2014).

Objetivos del area de comunicacion: procura el desarrollo de las capacidades de
comprension y expresion de todos los mensajes que hacen posible el intercambio
comunicativo entre las personas. Su meta es posibilitar la adquisicién de las competencias
comunicativas de los educandos, de su capacidad de conocer y producir enunciados

adecuados en diferentes contextos educativos. Los campos del conocimiento asociados en
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esta area son: literatura general y cientifica, la lengua en el contexto mundial, la semiologia,

linglistica, filologia y lengua extranjera (Secretaria de educacion, 2014).

3.3.4 Competencias cognitivas y estandares de contenido del area curricular espafiol del

11° grado del BCH.

El espacio curricular Lengua y Literatura esta desarrollado bajo el enfoque comunicativo
organizado en base a competencias que los estudiantes de Bachillerato en Ciencias y
Humanidades deben evidenciar durante el primer semestre. El programa profundiza en el
analisis de textos propios de la orientacion académica, interacciones orales o escritas, como
condicion previa para el logro de las competencias. EI programa sigue pautas del
constructivismo centrandose en las funciones, saberes, y estrategias comunicativas que

garantizan la formacion lingiistica y pragmatica del estudiante.

Las competencias generales que pretende lograr el programa de Lengua y Literatura para

el 11° grado de BCH, son las siguientes:

Aplicar los fundamentos de la comunicacion en el &mbito universitario y personal,

en base a las demandas de la sociedad del conocimiento.

— Producir textos escritos propios de su area profesional para establecer mejores
niveles de comunicacion.

— Interpretar textos escritos que correspondan a su quehacer académico y personal.

— Interpretar mensajes orales que contribuyan a la eficiencia en su area de

desempefio.

En el segundo semestre, el plan de estudios y programas curriculares para el Bachillerato en
Ciencias y Humanidades, contempla la asignatura de Lenguaje y Pensamiento Critico,
orientado a propiciar el conocimiento de las habilidades de lectura, redaccion y expresion
oral, ademas pretende desarrollar las habilidades de busqueda y seleccion de informacion
relevante, conocer las caracteristicas y lineamientos de un reporte de lectura, ejercitar su

elaboracion, identificando ideas principales, secundarias, globales e inferenciales.

El propdsito general de este espacio curricular es lograr que el estudiante adquiera el
pensamiento critico a través del mejoramiento de la escritura, lectura, expresion oral,
estructura y funciones de la lengua desde una perspectiva cientifico literario. Las

competencias generales que pretende lograr son:
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— Desarrollar la capacidad para la comunicacion efectiva, escrita, y oral para el
crecimiento personal y la interaccion social.

— Desarrollar el pensamiento sistematico analitico, dialoégico y critico mediante el
perfeccionamiento de la comprension y andlisis de la lectura, la redaccion y la
comunicacion oral.

— Propiciar la toma de conciencia acerca de la importancia de la lengua en la
interpretacion de la realidad, la intervencion en el &mbito personal y profesional.

— Fortalecer la meta cognicion y la autorregulacion a través de la metodologia del
espacio curricular con el fin de reforzar la motivacion intrinseca y extrinseca para
favorecer la autonomia de los aprendizajes.

— Desarrollar la conciencia ética a partir de las actividades y las relaciones de
comunicacion.

— Propiciar la transferencia de las competencias del lenguaje y pensamientos a otros

ambitos de la vida.

CAPITULO 4. MARCO METODOLOGICO

En este apartado se detalla la metodologia que sustenta el disefio de la prueba para la
evaluacion del rendimiento académico del area espafiol de los estudiantes del undécimo
grado del Bachillerato en Ciencias y Humanidades del departamento de Francisco Morazan.,
finaliza el capitulo definiendo de forma pormenorizada los pardmetros y procedimientos

aplicados para obtener los resultados de rendimiento académico.
4.1 Enfoque o tipo de estudio

Este estudio ha sido desarrollado bajo un enfoque metodologico cuantitativo, el cual
supone un conjunto de procesos secuenciales y probatorios a travées de la recoleccion de los
datos que se fundamentan en la medicion de variables o conceptos comprendidos en las
hipétesis con procedimientos e instrumentos estandarizados y aceptados por una comunidad

cientifica (Hernandéz Sampieri, Fernandez Collado, & Baptista Lucio, 2014).

El alcance de la investigacion es descriptivo teniendo como principal objetivo especificar
las propiedades psicométricas de los reactivos y del instrumento en si mismo; el cual, una

vez desarrollado el proceso de la administracion, consecuentemente permitio categorizar el
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desempefio académico de los estudiantes y compararlo segun el sexo y tipo de administracion

de los centros educativos participantes.

El disefio es transversal conducente a un solo momento de recoleccion de datos sobre la
base de un marco conceptual y operativo de la prueba; para luego analizar minuciosamente
los resultados, a fin de extraer generalizaciones significativas que contribuyan a describir la
variable de rendimiento académico con la aplicacion de modelos estadisticos, y métricas para

la medicion del desempefio académico.

Asi mismo, la finalidad de este estudio es de caracter practico, permitiendo establecer en
este sentido un conocimiento acerca de lo que han aprendido los estudiantes, cuanto han

aprendido y las diferencias de los grupos respecto al aprendizaje.
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4.2 Definicidn de las variables e hipotesis
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Siguiendo el paradigma de investigacion de este estudio, las variables que se utilizaron son cuantitativas-continuas, definiendo como

variable principal de este estudio el rendimiento académico de los estudiantes de Undécimo grado del Bachillerato en Ciencias y

Humanidades, en el &rea curricular de espafol, dicha variable, se han subdividido dimensiones y sub dimensiones conformadas por los

bloques y componentes curriculares a evaluar; los indicadores se convierten en los indicadores. Ver tabla 4.

Tabla 4 Operacionalizacion de la Variable de estudio rendimiento academico de los estudiantes de 11mo grado del BCH en el &rea

espafiol
. Definicién Definicion . . Sub .
Variable ; Dimensiones . : Indicadores
conceptual Operacional dimensiones
Leen y utilizan con diversos propositos
textos narrativos, descriptivos,
I Xpositiv rsuasiv tan
Rendimiento : . expositivos -y — persuasivos, - tanto
o El Nivel de Medicion del literarios como  funcionales e
Académico en el . y . . i
. - conocimientos rendimiento informativos, de varias fuentes como
area espafiol de A . . ) i
) demostrado en un académico través libros, medios masivos de
los estudiantes de | . . . . .
Undécimo grado area o materia de Ia_ _ _ Lectura Tipos de texto comunicacion e internet, _mcluyendo
) comparado con la administracion de contenido linguistico y grafico.
del Bachillerato > .
normade edady una prueba Demuestran comprension de las ideas

en Ciencias y
Humanidades

nivel académico

estandariza da

globales, principales, secundarias e
inferenciales de un texto leido,
incluyendo la interpretacion de graficos
e iconos
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Fuente: Elaboracion propia. Adaptado del Curriculo Nacional Basico (2004).
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Vocabulario

Identifican el contexto, la intencién
comunicativa, el punto de vista y el
estilo de los textos narrativos,
descriptivos, expositivos y persuasivos
Interpretan informacion explicita e
implicita de textos diversos para
formular planteamientos en sentido
critico.

Analizan diferentes puntos de vista y
evallan rasgos cientificos, socioldgicos
y culturales de los textos.

Comprenden, aprovechan y evallan
criticamente imagenes y textos, iconos
verbales y de informatica.

Reconocen y entienden en textos leidos
una variedad de palabras conocidas.

Interpretan  palabras  desconocidas
utilizando diversas estrategias.
Interpretan en textos leidos el
significado de términos técnicos,
lenguaje no-estandar y palabras con
maultiples significados.

Reconocen e interpretan el lenguaje
figurado, la intencionalidad del autor y
otros aspectos semanticos de las
palabras.
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4.2.2 Hipotesis

Tras el recorrido tedrico realizado en este estudio, se ha planteado que en el analisis del
rendimiento académico a nivel nacional e internacional surgen diferencias respecto al
aprendizaje de los estudiantes, reflejados en los resultados. La comparacion es uno de los
procedimientos mas utilizados en la investigacion evaluativa, si bien los datos obtenidos no
son absolutos por si mismos, se vuelve necesario comparar entre diferentes categorias de
colectivos y poder interpretar mejor los resultados de la evaluacion estandarizada (Secretaria
de Educacion & MIDEH, 2017, pag. 54).

Un analisis que es habitual en una evaluacién del rendimiento académico, es la
comparacion de los resultados de los estudiantes a partir del tipo de administracion de los
centros educativos de los cuales provienen. En la experiencia nacional e internacional se ha
reflejado que los resultados de los estudiantes procedentes de centros educativos no
gubernamentales son superiores a los obtenidos por los estudiantes de centros educativos
oficiales, incluso en un reciente estudio internacional, Honduras presenta la brecha mas
amplia entre escuelas publicas y privadas de la region, donde el 91% de los estudiantes
evaluados de centros educativos oficiales presentaron bajos desempefios, comparado con el
69% de centros educativos no gubernamentales (OCDE & PISA-D, 2018).

Asi mismo al hacer comparaciones a partir del sexo de los estudiantes se encuentra que
los niveles de aprendizaje de las mujeres en el campo curricular de lecto escritura es superior
al de los hombres, marcando como tendencia que las nifias una vez que logran el acceso a la
escuela y a la oportunidad de aprender, permanecen y culminan con mayor éxito sus estudios
(UNESCO UIS, 2017).

Finalmente, como se ha sefialado en apartados anteriores, y tomando en cuenta el principal
objetivo de esta investigacion referido al disefio de un instrumento para la evaluacion del
rendimiento académico, es importante acentuar que las cualidades psicométricas de validez
y confiablidad configuran los atributos fundamentales para el disefio, administracion,
interpretacion y uso de los resultados de las pruebas estandarizadas (Tristan Lopez & Pedraza
Corpus, 2017). Desde las perspectivas anteriores, las hipétesis de este estudio se delimitan
en el marco del objetivo 4, referente a la descripcion del desempefio de los estudiantes,

estableciéndose de la siguiente forma:
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— Losestudiantes de sexo femenino obtienen un mayor puntaje total de la prueba
respecto a los estudiantes de sexo masculino.

— Los estudiantes de institutos no gubernamentales obtienen un mayor puntaje
de respuestas correctas en la prueba de espafiol, en relacion a los estudiantes de

instituciones oficiales.
4.3 Poblacion y Muestra

4.3.1 Caracterizacion de la poblacion

La poblaciéon objeto de este estudio fueron los estudiantes de educacion media de
undécimo grado del Bachillerato en Ciencias y Humanidades, que comprenden las edades
entre los dieciséis (16) afios a los (18) afios. Se contempl6 en el marco muestral los centros
educativos oficiales y no gubernamentales que ofertan el Bachillerato en Ciencias y
Humanidades del departamento de Francisco Morazan, especificamente del municipio de

Distrito central.

Una particularidad de la Educacion Media en Honduras, es referente a las debilidades
estructurales que se reflejan en el bajo rendimiento de los educandos en aquellos aspectos
exigidos por el Nivel de Educacion Superior, tal y como se explicd en los apartados
anteriores, los egresados de Educacion Media, en sus diferentes modalidades reflejan vacios
conceptuales, procedimentales y actitudinales en su formacion, que se constituyen en
carencias que afectan su desempefio laboral al insertarse en el mercado del trabajo y en lo
académico al continuar estudios de educacién superior (Secretaria de Educacion , Planes y

Programas Bachilleratos en Ciencias y Humanidades , 2013).

En el sistema educativo de Honduras el Bachillerato en Ciencias y Humanidades es el
espacio académico que permite a los estudiantes alcanzar la madurez necesaria para la
realizacion de estudios de nivel universitario. En su estructura se complementa la formacion
en las ciencias de la naturaleza, del hombre y de la sociedad con el estudio de las
manifestaciones socio culturales que le faciliten un buen comportamiento ciudadano asi
como el aprecio de la diversidad presente en la humanidad; formacion que una vez adquirida
supone que el estudiante estara en condiciones de seleccionar y desempefiarse con éxito en
alguna de las carreras que ofrece el nivel de educacion superior (Secretaria de Educacion ,

Planes y Programas Bachilleratos en Ciencias y Humanidades , 2013, p.10).
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4.3.2 Disefo de 1a Muestra
Tipo de Muestreo

Para el desarrollo de esta investigacion se utilizaron dos tipos de muestreo, debido a la
caracteristica del estudio referido al disefio de un instrumento que requirié de dos etapas de
administracion de instrumentos, la primera para la aplicacion del pilotaje de reactivos y la
segunda para la recopilacién de datos para el andlisis del rendimiento académico a través de

la administracion de la prueba operativa.

Disefio y tamafio de la muestra en la prueba piloto

Las pruebas previas o pruebas piloto son un elemento esencial del desarrollo de una prueba
para la evaluacién del rendimiento académico, estas deben ser administradas a alumnos(as)
gue tengan las mismas caracteristicas que los que van a participar en la prueba final. La etapa
del pilotaje conllevo a un tipo de muestreo no probabilistico, por conveniencia, que permitid
seleccionar aquellos casos accesibles que acepten ser incluidos. Esto, fundamentado en la
conveniente accesibilidad y proximidad de los sujetos para el investigador (Otzen &
Manterola, 2017).

Esta primera etapa se consider0 criterios como la accesibilidad de los centros para ser
participes del estudio y ademas tomando en cuenta el tipo de administracion de estos.
Finalmente, para la aplicacion de esta prueba se tomoO 263 estudiantes de tres centros
educativos que incluye dos centros educativos del municipio de Distrito central y un centro

educativo del municipio de Talanga.

Tabla 5 Distribucion de la muestra en la administracion de la prueba piloto

_T_|po dg’ Ubicacion Nombre del_ centro = M T N
administracion Educativo Secciones

Oficial Distrito Instituto Espafia Jesus Milla 97 89 186 6
Central Selva

Oficial Talanga Instituto Tecnolégico 23 24 47 2

Brassavola Digbyana
No gubernamental Distrito Instituto Tecnolégico Taular 0 30 30 1
Central
Total 120 143 263 8

Fuente: Elaboracién propia.
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Disefio y tamafio de la muestra en la prueba operativa

Para la prueba operativa, la seleccion de los centros educativos se realizd mediante un
muestreo probabilistico aleatorio simple, polietapico consistente en dos etapas, en la primera
utiliza las unidades de muestreo de mayor tamafio que se llaman unidades de muestreo
primarios, PSUs primary sampling units, mientras que en la etapa final se utilizan las
unidades de muestreo mas pequefio denominadas unidades de muestreo secundarias, SSUs
secondary sampling units (Mandeville, 2010). De manera que, dado a que la poblacion
muestra que se precisa para este estudio, es de centros educativos de educacion media del
departamento de Francisco Morazan, en especifico del municipio de Distrito central, el cual
a su vez esta dividido en quince (15) Distrito educativos, se consideraron criterios como ser
distritos con centros educativos de educacion media gubernamentales y no gubernamentales

que ofertaran el Bachillerato en Ciencias y Humanidades.

Considerando los criterios anteriores la técnica utilizada para seleccionar las unidades de
analisis del estudio, fue un muestreo aleatorio simple, donde mediante dos etapas se
seleccionaron la poblacion final. En la primera etapa: se seleccion0 aleatoriamente el distrito
educativo que formarian parte de este estudio donde fueron excluidos los distritos educativos,
2, 3y 12 donde los centros educativos de educacién media no ofertan bachillerato en ciencias
y humanidades, el distrito seleccionado de forma aleatoria fue el distrito nimero 9, ubicado

en la ciudad de Comayagiela.

En un segundo momento se realizo respectivamente el procedimiento aleatorio simple, en
las unidades de muestreo secundarias determinadas a través de las secciones de 11° grado de
cada Centro de educacién media del distrito educativo n°® 9, seguidamente aplicando un
método estadistico de aleatoriedad a través del programa Excel, se procedid a la eleccién de

los Centros Educativos de educacion Media participantes en una forma aleatoria al azar.

A cada centro educativo se le concedidé un numero aleatorio determinando que los
numeros aleatorios mas altos fueran parte del estudio de manera que todos los centros
educativos tenian la misma probabilidad de ser elegidos. Los centros educativos resultantes
como parte de la muestra de estudio finalmente fueron tres centros oficiales y tres centros no

gubernamentales; los oficiales fueron: CEMG JesUs Aguilar Paz, CEMG Abelardo R. Fortin,
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CEMG Mixto Hibueras y los no gubernamentales CEMNG Renacimiento, CEMNG San

Francisco y el CEMNG Inmaculada Concepcion.

Tabla 6 Distribucién de la muestra en la administracion de la prueba operativa

Tioo de Nombre del
1P ., Ubicacion centro F M T N° Secciones
administracion :
Educativo
Oficial Distrito Central CEM.G Jesls 23 15 38 1
Aguilar Paz
Oficial Distrito Central ~ CEMGMIXIO 00 35 47y 6
Hibueras
L. - CEMG
Oficial Distrito Central Abelardo Eortin 12 9 21 1
No gubernamental Distrito Central CEMNG 40 36 76 3
Renacimiento
CEMNG
No gubernamental Distrito Central Inmaculada 19 14 33 1
Concepcion
No gubernamental Distrito Central CEMN(.S San 56 43 99 4
Francisco
Total 288 153 441 16

Fuente: Elaboracién propia

La muestra para el presente estudio lo constituyen 441 estudiantes del undécimo grado del
bachillerato en Ciencias y Humanidades, 288 mujeres y 153 hombres de tres centros

educativos oficiales y tres no gubernamentales.
4.4 Instrumentos

Para determinar el logro de los aprendizajes de los estudiantes y realizar las
comparaciones entre grupos muestrales, se utiliz una prueba estandarizada, que supone una
serie de pasos y/o actividades en comin, que van desde el disefio de un marco de evaluacion,
proceso de redaccién y revision de items, administracion de pruebas de pilotaje, entre otros
hasta llegar a la produccion de la prueba operativa para la recoleccion de datos y redaccién

de informe final (Greaney & Kellaghan, 2016).

En las siguientes lineas se aborda el disefio de los instrumentos utilizados para la
recoleccion de datos dando a conocer en forma general las especificaciones de contenidos y

procesos cognitivos que estan a la base de los items que componen la prueba.
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4.4.1 Descripcion del disefio de la prueba piloto

Las pruebas previas o pruebas piloto son un elemento esencial del desarrollo de pruebas
estandarizadas, estas se administran a estudiantes que tengan las mismas caracteristicas que

los que van a participar en la prueba final (Anderson & Morgan , 2016).

En el disefio del instrumento de pilotaje de los items, se estructurd a través de dos sub
pruebas, forma “A” y forma “B” con 43 items cada una, vinculadas entre si, ensambladas
con 35 items Unicos y ocho items ancla. Esta vinculacion permitio determinar la dificultad

global de los items, sin importar en la sub prueba que fueron presentados.

De forma que, finalmente 86 reactivos fueron llevados al proceso de pilotaje, siendo estos
seleccionados atendiendo el marco de evaluacién, que corresponde a las especificaciones
técnicas 0 mapa de la prueba, disefiado por docentes especialistas curriculares del area
espariol; dicho mapa o esquema se basa en los documentos que forman parte del Disefio
Curricular Nacional Basico (DCNB), que comprende el plan de estudio y programas
curriculares, asi como las programaciones del undécimo grado del Bachillerato en Ciencias

y Humanidades .

Los items fueron de tipo seleccion mdltiple, donde en cada reactivo al estudiante se le
brindd cuatro posibles opciones de respuesta de las cuales debe seleccionar la correcta. Este
tipo de items es ampliamente utilizado en pruebas estandarizadas debido a que reportan
informacion del constructo a evaluar en forma efectiva y eficiente, asegurando la validez,

confiabilidad y objetividad del instrumento en su totalidad (Downing & Haladyna, 2006).

El formato de los items de acuerdo a la tematica declarada en el bloque de lectura fue de
reactivos dependientes de un contexto, donde se presenta un parrafo o texto, por lo general,
de mediana extension, un afiche, una figura o una tabla de datos, donde a partir de ese
contexto se derivan regularmente entre cuatro y ocho items de seleccion multiple, orientados

a recabar el dominio puntual a evaluar (Pardo Adames & Rocha Gaona, 2009).

El blogue que se evalué fue el de lectura, y los componentes fueron tipologia textual y
vocabulario; los reactivos comprendieron los niveles de procesamiento cognitivo de
conocimiento, comprension y aplicacion, segun la taxonomia de Benjamin Bloom (1956),
que examina diferentes miradas a este dominio categorizando y ordenando habilidades de

pensamiento y objetivos. Los estudiantes indicaron sus respuestas, rellenando un circulo, en
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la letra que estimaron correspondiente a la respuesta correcta; donde en los criterios de
revision, la maxima puntuacion es: puntuacién 1, para la respuesta opcion correcta y ninguna

puntuacién: puntuacion 0, para otras respuestas.
4.4.2 Diseiio de la prueba operativa

La prueba estandarizada para la evaluacion de desempefio académico del espacio
curricular espafiol en el undécimo grado del bachillerato en ciencias y humanidades, se
estructurd con 50 items de seleccion multiple. La decision respecto a la inclusion o exclusion
de items en la prueba operativa, considerd criterios tales como, si el item se ajustaba a las
especificaciones técnicas o mapa de la prueba, y considerando las propiedades psicométricas

de medicidn de los items.

Los pardmetros psicométricos se basaron en los propuestos por la Teoria Clésica de los
Test (TCT), de forma que se consideré aquellos items, que observaron un P-Value o
dificultad clasica en el rango de 0.3 a 9, ademas que el indice de discriminacién( correlacion
entre el puntaje del item y el puntaje total de la prueba) de estos; presentaran valores arriba
de 0.3, otro pardmetro estimado para la seleccion de los reactivos fue el anélisis de opciones
y distribucién de puntajes, donde se tomd en cuenta aquellos items que estadisticamente sus
opciones fueron plausibles, siendo la correlacion punto biserial de cada opcién correcta,
positiva y las opciones incorrectas registraran correlaciones negativas, una ultima condicion
para la seleccion de los items de la prueba operativa consistié en la observacion del
Funcionamiento Diferencial del item (DIF) o sesgo, incluyendo aquellos que estaban dentro
de los limites aceptables. Esta informacion se incluy6é en una plantilla (item card), para

facilitar el trabajo de la seleccion.

La cobertura curricular de la prueba final comprendié diez estandares de desempefio del
bloque de lectura, declarados en el campo del conocimiento o asignaturas de lengua y
literatura en el primer semestre y la asignatura de lenguaje y pensamiento critico en el
segundo semestre, ambas partes de las programaciones del undécimo grado del Bachillerato

en Ciencias y Humanidades.

Los reactivos se construyeron considerando los niveles de procesamiento cognitivo de
conocimiento, comprension y aplicacion, donde el 56% de los reactivos fueron de nivel

cognitivo de comprension; ya que los docentes especialistas del area, en el disefio de la tabla
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de especificaciones de la prueba; afirmaron que las habilidades que los estandares sugieren
que los estudiantes logren en este grado, se relacionan con la aprehension de habilidades de
orden superior que requieren pensamiento sistémico o bien pensamiento critico por parte de

los educandos.
4.5 Procedimiento

Resulta conveniente destacar que las operaciones fundamentales para la elaboracion de
una prueba estandarizada para la evaluacion del rendimiento académico son el disefio de las
especificaciones técnicas, el analisis de los reactivos, la determinacion de estandares o puntos
de corte, y la determinacion de la confiabilidad y la validez (Leiva Barajas, 2011). Por
consiguiente, a continuacion, se describe el detalle de las actividades que resultaron para el

disefio de la prueba de espafiol y la produccién de sus resultados.

Para el disefio de la prueba estandarizada se establecieron ocho fases con procedimientos
basicos y productos que dieran lugar al logro del objetivo principal de esta investigacion.
Resulta importante mencionar que estas fases se determinaron considerando lineamientos y
estandares para instrumentos de evaluacion educativa utilizados en nuestro pais, que segun
el Informe Nacional de desempefio académico (2017) estos adoptan una metodologia solida

gue han demostrado su validez para los propositos que se persiguen.

La tabla 2. Muestra el proceso para la implementacion de este estudio enlistando las
principales etapas y productos alcanzados en cada una de estas, en base al modelo de
construccion de pruebas criteriales alineadas al Curriculo Nacional Basico.

Tabla 7 Proceso de disefio de la prueba de fin de grado de espafiol

Participantes en la

Etapa Productos . A,
investigacion
|. Preparacion del marco -Marco muestral _
de evaluacion y seleccion de -Investigador
la poblacion objetivo -Marco conceptual de la prueba.

I1. Planificacién del taller -Plan del taller de evaluacion educativa. - Autoridades secretaria de

de evaluacion educativa y -Convocatoria a docentes especialistas.  Educacién/DDE Francisco
redaccion de items Morazan.

I11. Desarrollo del taller
de evaluacion educativa y
redaccién de items

-Tabla de especificaciones técnicas de -Docentes especialistas del
la prueba. area espafiol.
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IV. Pilotaje de los items

V. Seleccion de los items
Prueba operativa

VI. Produccion de la
prueba operativa o definitiva

VII. Andlisis de los
resultados de la prueba de
espafiol 11mo grado BCH

VIII. Presentacién de los
resultados de desempefio
académico de los estudiantes
de 11mo grado BCH, en el
area espafiol.

Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

-Redaccion de 215
espafiol 11mo grado BCH.

ftems del érea
-Mapa de la prueba pilotaje.
-Ensamblaje de la prueba de pilotaje.

-Revision del cuadernillo, impresiéon y
codificacion de las pruebas pilotos.

-Manual de aplicacion de la prueba.
-Capacitacion a aplicadores de la prueba

-Implementacion de la prueba piloto
estructurada con 78 reactivos.

-Calificacion manual de los items.
-Anélisis psicométrico de los items a
través del programa SPSS.

-Anélisis de la fiabilidad de la prueba
piloto.

- Elaboradas 78 items Cards (tarjetas de
ftems) para la revision y seleccién de los
reactivos de la prueba operativa.

-Mapa de la prueba operativa.

-Ensamblaje de la prueba operativa.

-Revision del cuadernillo, impresion y
codificacién del instrumento.

-Capacitacion a aplicadores de la prueba
operativa.

-Implementacién de la prueba operativa
estructurada con 50 reactivos.

-Calificacion manual de los items.
-Base de datos Excel depurada.

- Andlisis de parametros psicométricos
de los items.

-Anélisis de fiabilidad de la prueba
operativa.

-Analisis seglin métricas de niveles de
desempefio, escala de  puntuacién
estandarizada y porcentaje de respuestas
correctas.

-Descripcién de los resultados de
desempefio académico de los centros
educativos participantes en el estudio.

-Docentes especialistas del
area espafiol.

-Docentes aplicadores de las
pruebas piloto.

-Poblacién escolar
seleccionada para el pilotaje.

-Investigador

-Docentes especialistas del
area espafiol.

-Docentes especialistas del
area espafiol.

-Estudiantes de la carrera de

Psicologia UNAH como
aplicadores de las pruebas
estandarizadas.

-Poblacion escolar

seleccionada para el estudio de
rendimiento académico.

Investigador

Investigador

Fuente: elaboracion propia
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l. Desarrollo del marco de evaluacion vy seleccién de la poblacidn objetivo:

El marco de evaluacion de la prueba, brinda un esquema general para guiar el
desarrollo del instrumento, dicho marco contribuye a generar una idea clara del
constructo que se pretende evaluar (Vukmirovic & Fast, Paradigmas y tendencias en
medicion y evaluacion educativa, 2017).. Este paso tuvo como resultado el documento
que corresponde al punto de partida que guia el desarrollo de una prueba de evaluacion
nacional, se trata del marco conceptual (Test Framework) que establece aspectos
generales de la evaluacion, como ser los detalles del propdésito de la evaluacion, la

poblacion meta a evaluar, y la tabla de especificaciones técnicas de la prueba.

De lo anterior, ademas se derivé la construccion del marco muestral de la prueba,
detallado en el apartado anterior, es importante sefialar que los centros educativos que
participaron tanto en la prueba de pilotaje como en la prueba final, se excluyeron al
momento de hacer la seleccion de los docentes especialistas que se encargaron de la

construccion, revision y depuracion de los items de la prueba.

. Plan del taller de evaluacion educativa y redaccion de items

Considerando que la calidad de una prueba depende en gran medida de la claridad con la
que esta cumple con su objetivo y la precision con la cual los reactivos coinciden con las
especificaciones técnicas trazadas (Anderson & Morgan , 2016); se determiné llevar a cabo
un taller de evaluacion educativa y redaccién de items con docentes especialistas curriculares
en el area de espafiol, para disefiar y validar la tabla de especificaciones técnicas de la prueba
y desarrollar el proceso de redaccion de los items de seleccion multiple, para la construccion

del instrumento.

El taller fue desarrollado con la asesoria de la Universidad Nacional Autonoma de
Honduras (U.N.A.H.) a través de la Maestria en Psicometria y Evaluacion Educativa como
una actividad de vinculacion Universidad con la Secretaria de Educacion, Sub-Secretaria de
Asuntos Técnicos Pedagdgicos, Direccion General de Curriculo y Evaluacion, Direccion
General de Desarrollo Profesional Docente y Direccion Departamental de Educacion de

Francisco Morazan.
Una vez llevadas a cabo las gestiones correspondientes para la organizacion del Taller;

con la autorizacion de la Direccién Departamental de Educacion se realizd la convocatoria
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del equipo de docentes para la redaccién de items. Los documentos preparados para los
docentes convocados al taller, consistio en dos manuales referidos a la Evaluacion Educativa
y a la redaccion de items, elaborado por el equipo de pasantes de la Maestria en Psicometria

y Evaluacion Educativa.

Il. Desarrollo del taller de evaluacién educativa y redaccion de items:

El Taller de Evaluacion Educativa y redaccion de items, se llevé a cabo en el lugar que
ocupa el Centro Regional de Formacion Profesional Centro Su Oriente(CRFPCSO), con la
participacion de 80 docentes de las especialidades de espafiol, matematicas, ciencias
naturales y ciencias sociales del nivel basico y medio. El contenido del taller desarrollé una
secuencia didactica detallada en un guion metodolégico, enmarcado en el fortalecimiento de
las capacidades técnicas de los(as) docentes en cuanto a la evaluacion de logros de
aprendizajes, teniendo especial interés en ofrecer a los educadores principios metodolégicos
para la construccién de reactivos de alta calidad para la conformacion de instrumentos de
evaluacion de logros de aprendizajes de los diferentes campos del conocimiento. La figura

,sintetiza el contenido desarrollado en el Taller.

llustracion 6 Tematica taller de evaluacion y redaccion de items

I. Evaluacion Educativa I1. Disefio de una Evaluacion
-Aspectos generales de la nacional
evaluacion educativa y normativa -Etapas ‘para el disefio de una
nacional. —=  prueba de evaluacion nacional.
-Evaluacion estandarizada en -Elaboracion de tabla de
Honduras. especificaciones tecnicas de una

prueba estandarizada.

v

I11. Herramientas
metodoldgicas para la
redaccion de items

-Manual de redaccion de items.
-Disefio y revision de items.

Fuente: Elaboracion propia.
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Lo anterior condujo a lograr los objetivos principales del taller, referidos al disefio y
validacion de la tabla de especificaciones técnicas de la prueba y la conformacion de un banco
de items de opcidn mdltiple, para la evaluacion del rendimiento académico del area espariol
en el undécimo grado del BCH, aunado a estos objetivos el taller persiguié la finalidad de
demostrar a través de fundamentos tedricos y cientificos el papel de la evaluacion
estandarizada como una herramienta potencialmente valiosa para mejorar la calidad de la

educacion.

La tabla de especificaciones técnicas fue disefiada por el equipo de docentes luego de
haber compartido el proceso que la literatura de elaboracion de pruebas, sefiala acerca de esta
etapa. Los(as) docentes analizaron la tabla de estandares propuesto en las programaciones
del DCNB para las asignaturas de Lengua y literatura | y Lenguaje y Literatura I, las cuales
se encuentran articuladas a las competencias que establecen los planes y programas de
estudio para el 11° grado de BCH, en los espacios curriculares de Lengua y Literatura y
Lenguaje y pensamiento critico. Lo anterior para llegar al consenso en términos de que debe
evaluarse. Cumpliendo la norma para la construccion de items de una prueba de rendimiento
nacional, se acordo seleccionar los estandares dirigidos a evaluar las habilidades centrales.
Debido a las limitaciones de tiempo y recursos, razon por la cual igualmente se establecid
que la prueba evaluaria unicamente el blogque de lectura, considerando que para los items del
bloque de escritura se requiere un metodo holistico para su revision que implica la

contratacion de jueces y la construccion de rubricas para la asignacion de puntuaciones.

Finalmente, el disefio del marco operativo de la prueba, determinado por los docentes
especialistas determinaron que la extension esta, constaria de diez estandares (10) del Blogque
de Lectura, que incluye los componentes de tipos de texto y vocabulario, con una proporcion
de cincuenta (50) items, que abordaron distintas habilidades del proceso cognitivo, que se
detalla en el apartado de resultados. Para el disefio de los items, cada docente tenia el manual
de disefio de items, discutido previamente y una copia de la tabla de especificaciones, que es
una extension del marco operativo que refleja 4 veces el nimero de items necesario para la
prueba operativa, de manera que, en total por nivel cognitivo, se disefiaron 24 items de
conocimiento, 116 de comprensiény 60 de aplicacidn, que hicieron un total de 200 reactivos.

Los items se disefiaron en una plantilla (ver anexo), y la metodologia consistid en la

distribucion a los docentes de forma equitativa de los estdndares por componente, se
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determind un tiempo para la redaccién de cada reactivo para luego proceder a una plenaria
que tenia como propdsito revisar la objetividad y el cumplimiento de los criterios que debe
cumplir cada item, segun el manual de redaccion, dado a conocer en el taller. En la plantilla
de items se evaluaron elementos como ser, si estos se encontraban apegados a las
especificaciones técnicas, si eran claros, relevantes, si establecian una proposicion
interesante y justa para los estudiantes, finalmente los docentes especialistas daban sus
opiniones acerca de cada reactivo en los momentos de la plenaria y se tomaban como
aprobado o rechazado para ser mejorado. La tabla 4 esquematiza con mas detalle el nimero
de items disefiados.

Tabla 8 Resultados de items redactados del area espafiol 11mo grado BCH

, items items items
Bloque Componente Estandar Diseflados  Aceptados  Rechazados
Lectura 1. Tipos de 1.1 20 16 4
texto

1.2 20 12 8
1.3 20 14 6
1.4 20 18 2

15 20 8 12

16 28 13 15
2. Vocabulario 2.1 12 6 6
2.2 16 9 7

23 24 12 12
2.4 20 17 3

200 125 75

Fuente: Elaboracion propia.

Lo anterior condujo a lograr los productos principales del taller, referidos al disefio y
validacion de la tabla de especificaciones técnicas de la prueba y la conformacion de un banco
de items de opcion multiple, conformado por 24 items de conocimiento, 116 de comprension

y 60 de aplicacion, que hicieron un total de 200 reactivos. Aunado a estos objetivos el taller
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persiguid la finalidad de demostrar a través de fundamentos tedricos y cientificos el papel de
la evaluacién como una herramienta potencialmente valiosa para mejorar la calidad de la

educacion.

V. Pilotaje de los items

Una vez concertada la tabla de especificaciones de la prueba y revisados cada uno de
los items, se estructurd el mapa de la prueba piloto, conformada por dos sub pruebas
previas; forma “A” y forma “B”, para el ensamblaje de las mismas los items fueron
codificados, y las pruebas se vincularon compartiendo ocho items en ambas pruebas, que
se situaron en la parte inicial y central de los formularios, lo que permitié medir la
consistencia de las estadisticas de los items. En esta fase también se considerd la
diagramacion y el disefio de los items que son elementos cruciales para la claridad y el
atractivo de la prueba. Los items se disefiaron en forma de recuadro cada texto
correspondiente a la pregunta, de manera que la lectura se mostrara agradable a los

estudiantes.

Para iniciar la validacién de los items, una vez ensambladas las formas, estas fueron
revisadas por un equipo de coordinadores académicos con vasta experiencia en el campo
de espafiol, a fin de establecer a esta instancia un tipo de validez de criterio, no asi
estadistica. Fue preciso asegurar una de las facetas de la validez, que tiene relacion con el
grado de representatividad de los estandares de espafiol en la prueba, a través de
especialistas que no hayan sido los redactores de los items, con el fin de que este equipo
determinara si los items de las pruebas brindaban una cobertura adecuada del campo de

espariol.

La administracion de la prueba piloto se llevd a cabo en dos institutos del municipio
de Distrito Central, y uno del municipio de Talanga, detallado anteriormente en el marco
muestral de este mismo apartado, la administraciébn se hizo bajo condiciones
estandarizadas de aplicacion, se realizd una capacitacion a los docentes seleccionados
como aplicadores de la prueba, el documento que orientd este procedimiento fue el manual
de aplicacion de la prueba (ver anexo 4). Los estudiantes resolvieron la prueba de forma
individual haciendo uso de lapiz grafito. La correccion de la prueba y el ingreso de datos

de la prueba piloto se hizo de forma manual, en el programa del paquete de office Excel,
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se realizaron procedimientos de doble revision para garantizar la consistencia y
confiabilidad de la base de datos. El procesamiento y andlisis de datos se realiz6 a través

de los paquetes estadisticos Statistical Package for the Social Sciences (SPSS).

V. Seleccion de los items Prueba operativa:

Para la seleccién de los items de la prueba, se consideraron los pardmetros
psicométricos propuestos por la Teoria Clasica de los Test (TCT). Las estadisticas de los
reactivos se describieron individualmente en una plantilla o tarjeta de items (ver anexo
N°5) esta plantilla contiene datos generales del items como ser enunciado del item, bloque,
componente y estandar al que pertenece, funciéon que desempeiio, afio de aplicacion, y la
cantidad de la muestra que lo contesto, ademas contiene los estadisticos psicométricos,
como ser: indice de dificultad (P-Value), el indice de discriminacidn, analisis de opciones

asi como la imagen y la descripcion de la categoria del DIF.

De forma que se consider6 aquellos items, que observaron un P-Value o dificultad
clasica en el rango de 0.3 a 9, ademas que el indice de discriminacion( correlacion entre
el puntaje del item y el puntaje total de la prueba) de estos; presentaran valores arriba de
0.3, otro parametro estimado para la seleccion de los reactivos fue el analisis de opciones
y distribucion de puntajes tomando en cuenta aquellos items que estadisticamente sus
distractores resultaron verosimiles con no menos del 5%, y donde aquellos la correlacion
punto biserial de cada opcion correcta, se observaran valores positivos y las opciones
incorrectas registraran correlaciones negativas, una ultima condicion para la seleccion de
los items de la prueba operativa consistio en la observacion del Funcionamiento
Diferencial del item (DIF) o sesgo, incluyendo aquellos que estaban dentro de los limites
aceptables. Completada esta revision de las caracteristicas psicométricas, se seleccionaron
los items que mejor estadisticas obtuvieron para ser incluidos en la prueba operativa. De
esto este proceso, en base a la tabla de especificaciones técnicas de la prueba se

seleccionaron cincuenta (50) reactivos.

VI. Produccidén y administracion de la prueba operativa o definitiva

Esta etapa consiste previamente en la elaboracion del mapa de la prueba operativa (ver
anexo 6), para el ensamblaje de la misma y su diagramacion. Se verificaron detalles de

impresion en cuanto a la organizacion de la informacion sobre el alumno en la portada,

97

Derechos Reservados



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

ademas del formato y distribucion de los items, se corrigieron errores en el uso de

mayusculas, puntuacion, y ortografia, ilustraciones y tamafio de la fuente utilizada.

Se imprimieron 450 cuadernillos en papel tamafio carta, cada prueba estaba
identificada con un cddigo efectos del control en el empaque y distribucion para el
momento de la aplicacion. Previo a la implementacion de la prueba definitiva, a través de
la Direcciéon Departamental de Educacion de Francisco Morazan, se realizd la
convocatoria (ver anexo 7) a los estudiantes de los seis centros educativos seleccionados
mediante oficio circular. Como aplicadores de la prueba definitiva, participaron
veinticuatro (24) estudiantes de la carrera de Psicologia de la Universidad Nacional
Autonoma de Honduras, a quienes preliminarmente se les socializd6 el Manual de

aplicacion de la prueba.

Considerando los hallazgos en la implementacion de la prueba piloto, se estim6 un
tiempo de dos (2) horas para que los estudiantes dieran respuesta a los items de la prueba
definitiva. Se procurd condiciones estandares para la aplicacion tales como la disposicion
de materiales (Cuadernillos, lapices, borradores) la acomodacién de las sillas, la
iluminacion, la ventilacion y el tiempo disponible para responder fueran iguales para todos
los evaluados, asi mismo se indico a los aplicadores que si las circunstancias lo ameritaran,
se tomaran las medidas necesarias para que estudiantes de la poblacidon objetivo con
alguna limitacion fisica reciban soporte adecuado para afrontar el proceso de evaluacion

en condiciones equivalentes al resto de la poblacion.

VII.  Andlisis de los resultados de la prueba de espafiol 11mo grado BCH

La calificacion de los items se hizo de forma manual, donde en los criterios de revision,
la maxima puntuacion fue 1, para la respuesta opcion correcta y puntuacion 0, para otras
respuestas, se asigno el valor 9, para los items que no fueron contestados y para aquellos

que presentaban dos opciones de respuesta.

Los datos recopilados recibieron inicialmente un tratamiento estadistico descriptivo
con tablas y graficas analizados mediante el programa Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS). Posteriormente mediante el modelo lineal cldsico de la TCT, se
determind el indice de fiabilidad, dificultad, discriminacion, y los valores del

Funcionamiento Diferencial de los ftems (DIF). Finalmente, en la transformacién e

98

Derechos Reservados



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

interpretacion de las puntuaciones, se consideraron tres métricas utilizadas en
evaluaciones nacionales e internacionales correspondiente a la métrica de Niveles de
desempefio, Escala de puntuacion estandarizada o Scale Score y el porcentaje de

respuestas correctas.

VIIl. Presentacion de los resultados de desempeiio académico de los estudiantes de

11mo grado BCH, en el area espafiol.

Los resultados se presentaron a través de graficas y tablas, que describen los niveles de
desempefo académico de la poblacion objetivo de este estudio. El nivel de andlisis
permitid exponer un andlisis detallado de los niveles de aprendizaje mostrados por los
estudiantes del undécimo grado del Bachillerato en Ciencias y Humanidades, en el area

de espafiol.
4.6 Plan de anélisis

El analisis de los datos se realizé en dos momentos, en la aplicacion de la prueba piloto y
la prueba final. Los programas utilizados para analizar los datos fueron SPSS Statistics y el
programa Excel del paquete de Office, estos procedimientos estadisticos se basaron en la
Teoria Clasica de los Test (TCT). El procedimiento para ambos momentos inicialmente
consistio en explorar la base de datos para controlar la presencia de errores o valores fuera
de rango, se generaron descriptivos de centralizacion y dispersion. Para comprobar la
naturaleza de los datos, e indicar si la distribucion es simétrica, sesgada o agrupada se realizo
la prueba de Kolmogorov Smirnov. A continuacion, se detallan el tratamiento de los datos
en cada etapa, y que, para efectos de los objetivos y comprobacion de hipétesis establecidos

en este estudio, fueron aplicados.
Analisis de los datos prueba piloto

La finalidad del tratamiento de los datos de la prueba piloto fue obtener informacion
estadistica de los items que ayudare a seleccionar aquellos con mejores parametros para el
disefio de la prueba final. Habiendo obtenido las estadisticas generales, consecutivamente se
analizo la confiabilidad de cada sub prueba (Forma “A” y “B”) a través del método de
covarianza de los items utilizando como estadistico el coeficiente Alfa de Cronbach, este

permitio verificar la consistencia interna de los puntajes del instrumento, examinando la
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correlacion elemento-total corregida de ambas pruebas, que equivale al coeficiente de

homogeneidad corregida.
La formula del coeficiente de alfa de Cronbach utilizada fue:
llustracion 7 Formula Coeficiente alfa de Cronbach

k (SP=)s

k ""l ASVI—

donde (a) es igual al coeficiente alfa de Cronbach, (k) representa el nimero de items de
la prueba, (Zs? corresponde a la sumatoria de la varianza de cada item y (St? constituye la
varianza del total de las puntuaciones del test. Esta se aplicé a través del software estadistico
SPSS.

Para determinar la validez de la prueba, se determind sustraer evidencias de validez de
contenido, pues debido al caracter unidimensional de la prueba al medir un solo bloque de
lectura se desestimd comprobar la validez de constructo que implica un analisis factorial
exploratorio o confirmatorio. La validez de contenido implica realizar interpretaciones y usos
adecuados de los resultados o de la informacion obtenida de la prueba, una de sus facetas es
el grado de representatividad del contenido de la prueba en lo que se refiere al curriculo a
evaluar (Anderson & Morgan, Evaluaciones de rendimiento academico., 2016). A diferencia
de otros tipos de validez, esta no se representa de manera estadistica con indice, sino que por
lo general se estima de manera objetiva o intersubjetiva a través del método “juicios de
expertos”, este se conformo a través de tres docentes de institutos del Distrito Central que no
fueron seleccionados en la muestra para la prueba pilotaje ni en su forma operativa. En este
procedimiento se utilizaron el marco operativo, la tabla de especificaciones técnicas y una

version preliminar de las sub pruebas piloto impresas.

Una vez determinada la confiabilidad y validez de la prueba, los siguientes pasos en el
tratamiento de los datos de las pruebas pilotos consistié en analizar los indicadores de calidad
de los reactivos a traves de los parametros de discriminacion, dificultad y la valoracion de
sesgo o DIF. El indice de dificultad (\VValor P) de los items se calcul6 mediante los procesos

estadisticos del programa SPS. Este equivale a la proporcién de los y las estudiantes que
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contestan cada item correctamente, sus valores flucttan entre 0y 1, los cercanos a 1 indican

una baja dificultad y préximos a 0 demuestran dificultad maxima.

El indice de discriminacion calculado en la prueba fue la correlacion items-test, biserial-
puntual; este calculo permite cuantificar la relacion entre una variable binaria (el acertar o no
el item) y una variable de escala, la puntuacion total obtenida en la prueba. La correlacion
punto-biserial es un tipo especifico de la correlacion usado para items dicotomicos (items de
opcion multiple). Una alta correlacion item-puntaje total indica que los estudiantes que
contestaron un item correctamente, también recibieron altos puntajes en la prueba (y
viceversa). Los valores arriba de 0.3 son deseables, aquellos valores bajo 0.25 deben ser

investigados.

Finalmente se realiz6 el analisis del funcionamiento Diferencial de los items (DIF), que
implica el célculo de las diferencias inesperadas en el desempefio en un item por medio del
procedimiento matematico del método Mantel —Haenszel. Se analizé dos tipos de DIF, por
sexo, tomando como grupo focal las mujeres, y por tipo de administracion de los centros

educativos identificando como grupo focal los estudiantes de institutos no gubernamentales.
Analisis de los datos de la prueba operativa

Las propiedades psicométricas de los items y del instrumento en su conjunto, fueron
analizadas atendiendo especialmente a la fiabilidad y validez de las medidas obtenidas a
partir del modelo lineal clasico que brinda la teoria cléasica de los test (TCT) empleando el
software SPSS. Inicialmente se obtuvo las estadisticas descriptivas del instrumento,
realizando las primeras observaciones acerca de la normalidad de los datos, mediante la
prueba de Kolmogorov Smirnov, que consiste en un procedimiento de “bondad de ajuste”
que permite verificar el grado de concordancia existente entre la distribucion del conjunto de
datos y una distribucidn tedrica especifica de las puntuaciones que obtuvieron los estudiantes

en la prueba.

Para determinar la confiabilidad de los datos se recurrié al método de consistencia interna
a través del coeficiente Alfa (a) de Cronbach (1951), que se deriva del calculo de las
varianzas de cada item y de las varianzas de las puntuaciones totales del instrumento. Por
otra parte, la validez de contenido se determiné mediante el anélisis realizado por docentes

expertos en el area de espafiol acerca de la tabla de especificaciones técnicas y la
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representatividad de los items que evalGan los estandares en el instrumento, asi como la
calidad en el contenido, redaccion y relevancia de los reactivos. La comprobacion de
hipdtesis, se determind realizando un procedimiento de comparacion de medias que establece
la prueba “T de Student”, representado en tablas y graficos de cajas el andlisis de las
diferencias respecto a las puntuaciones directas de los estudiantes segun las variables de sexo

y tipo de administracion de centros educativos.

Finalmente, la descripcion del rendimiento académico de los (as) estudiantes de undécimo
grado del BCH, se presentd a través de tres métricas, que han sido utilizadas en la experiencia
nacional respecto a la evaluacion del desempefio académico de los estudiantes de educacion
béasica, estan corresponden a la métrica escala de puntuacion estandarizada o scale score (100
a 500), métrica niveles de desempefio, anclada a la escala estandarizada(insatisfactorio (100-
199), debe mejorar(200-299), satisfactorio (300-399), y avanzado(400-500) por ultimo la
métrica porcentaje de respuestas correctas (SE & MIDEH, Informe Nacional de Desempefio
Académico, 2017).

Para obtener la medicion de las métricas escala de puntuacion estandarizada (Scale score),
y niveles de desempefio, se realizd un procedimiento de transformacion de las puntuaciones
directas a través del programa estadistico SPSS y Excel. Los pasos se resumen en lo

siguiente:

1. Las frecuencias absolutas (el nimero real de preguntas que contesto correctamente
el estudiante), se transformaron en puntuaciones estandarizadas Z, este célculo
precisé utilizar el valor de la media y la desviacion tipica del puntaje total.

X—X

79
\)

X= Puntaje en la prueba

‘X= Media en la prueba

S= Desviacion estandar

Las puntuaciones z, que resultaron con valores negativos, significan el nimero de

desviaciones tipicas que se encuentran por debajo de la media obtenida en la prueba.
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Una vez obtenidas las puntuaciones “z”, la métrica de puntuacion estandarizada o
Scale Score, convirtié los puntajes brutos de los estudiantes (el nimero real de
preguntas que contesto correctamente), en una puntuacion de escala comun (100 a
500). La formula aplicada fue:

Escala puntuacion estandarizada=a x Zi+ b

a=desviacion estandar

Zi=puntaje z

B=media

iz0 una media tedrica de 300 y una desviacion estandar de 50, de acuerdo al

procedimiento de la experiencia nacional en desarrollo de esta escala, misma que se

encuen

tra en correspondencia a la métrica de niveles de desempefio que distribuye a los

estudiantes en distintas categorias segun rangos de puntuaciones, de forma que el siguiente

paso fue delimitar los puntos de corte.

3.

Los niveles de desempefio definidos para interpretar los resultados toman como base
tedrica las categorias ya establecidas en el sistema de evaluacién nacional de
Honduras, alineados a los estandares evaluados en la prueba. Cada nivel tiene su
descripcion general y estan identificados en una escala de colores. Este modelo de
presentacion de resultados contribuye en hacer mas comprensible y relevante la
informacion aportada por la prueba. Los niveles de desempefio definidos son:
Avanzado, Satisfactorio, Debe Mejorar e Insatisfactorio. La tabla 5 presenta la
categorizacion general por niveles de desempefio, anclada a la escala de puntuacién

estandarizada utilizada en este estudio.

Tabla 9 Métricas niveles de desempefio y escala de puntuacion estandarizada

Escala de
. o . puntuacion
Nivel de desempefio Descriptores generales estandarizada  (100-
500)
Avanzado Los estudiantes en este nivel demuestran un 400-500
desempefio excepcional en los temas evaluados.
Los estudiantes en este nivel han cumplido con el
Satisfactorio objgt!vo educativo, tienen _Ios conocmjle_ntos, 300 a 399
|:| habilidades y destrezas necesarias para tener éxito en
el siguiente grado.
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Los estudiantes en este nivel tienen conocimientos
. minimos de los temas evaluados, sus conocimientos,
Debe Mejorar - L -
habilidades y destrezas son suficientes para justificar
su avance al siguiente grado.

200 a 299

Los estudiantes en este nivel no tienen los
conocimientos minimos de los temas evaluados. Sus

- Insatisfactorio conocimientos, habilidades y destrezas no son 100 a 199
suficientes para justificar su avance al siguiente
grado.

Fuente: Elaboracion propia, adaptada del informe nacional de rendimiento académico 2017, secretaria de
educacion de Honduras y Proyecto de Medicion del Desempefio Académico (MIDEH).

Culmina el andlisis con la presentacion de los resultados segun la métrica de porcentaje
promedio de respuestas correctas, convirtiendo los resultados en datos porcentuales,
exponiendo con mayor detalle las fortalezas y debilidades encontradas por bloque y estandar
evaluado; cabe sefialar que, aunque esta forma de andlisis y comunicacion de resultados
presenta limitaciones técnicas para hacer analisis comparativos entre pruebas y a través del
tiempo (SE & MIDEH, 2017, pag. 33)., sin embargo debido a la naturaleza de este estudio
de corte transversal, ha sido utilizada por la facilidad para comunicar la informacion obtenida
a publicos no especializados en evaluacion, dada a su semejanza con las calificaciones

escolares.
CAPITULO 5. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Los resultados han sido estructurados de acuerdo al plan de anélisis, detallado en el
apartado anterior, y en correspondencia a los objetivos de este estudio han sido organizados
en tres partes. Inicialmente se da a conocer el resultado del disefio del marco operativo que
oriento la estructura de la prueba, seguidamente se presentan los andlisis realizados acerca
de las evidencias de confiabilidad y validez del instrumento, a través del proceso de pilotaje
de los items, para finalmente mostrar un estudio descriptivo acerca de los resultados de
desempefio académico obtenido por los estudiantes de undécimo grado de BCH en el area
espariol, que incluye la comprobacion de hipotesis del estudio asi como el reporte de los
resultados de aprendizaje a través de las métricas de niveles de desempefio académico, escala

de puntuacién estandarizada y porcentaje de respuestas correctas.
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5.1 Resultados disefio del marco operativo de la prueba

A lo largo de este estudio, se explicaron los pasos establecidos para el disefio de una
prueba que mida el desempefio académico, que van desde el momento que se decide que
estandares evaluar, hasta la produccion del informe con sus resultados. Los objetivos
propuestos por la naturaleza de esta investigacion, consistidé primeramente en determinar un
marco de evaluacion que oriente la construccién del instrumento, donde el producto principal
fue obtener el marco operacional de la prueba y la tabla de especificaciones técnicas, misma

que es el insumo principal para el disefio de los items y estructura de la prueba.

A través del taller de evaluacidn educativa y redaccion de items, los especialistas del area
espanol determinaron que el instrumento deberia estar conformada por 50 reactivos de opcion
multiple, evaluando el bloque de lectura, y los componentes correspondientes a tipos de texto
y vocabulario. La tabla 3, muestra el marco operativo de la prueba indicando con detalle, el
numero de estandares que evalua el instrumento, asi como la distribucién de los items por

nivel de procesamiento cognitivo segun el modelo definido por Bloom (2000).

Tabla 10 Marco operativo de la prueba para la medicion del desempefio académico de espafiol
para los estudiantes de 11mo grado de BCH

items por nivel cognitivo  Total

Blogue Componente Estandar
A B C general

Leen y utilizan con diversos propdésitos
textos narrativos, descriptivos,
1.1 expositivos y persuasivos, tanto 1 2 2 5
literarios  como  funcionales e
informativos, de varias fuentes.

Demuestran comprension de las ideas
globales, principales, secundarias e
inferenciales de un texto leido, y la
interpretacion de graficos e iconos.

1.2

Lectura L TipOs de Identifican el contexto, la intencién
texto 13 comunicativa, el punto de vista y el

" estilo de los textos narrativos,

descriptivos, expositivos y persuasivos.

Interpretan informacion explicita e

implicita de textos diversos para

formular planteamientos en sentido

critico.

Analizan diferentes puntos de vista y

1.5 evallan rasgos cientificos, sociolégicos 0 4 1 5
y culturales de los textos.

1.4
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Comprenden, aprovechan y evallan
1.6 criticamente imégenes y textos, iconos 2 4 1 7
verbales y de informatica.

Reconocen y entienden en textos leidos

2.1 una variedad de palabras conocidas. 1 1 1 3
29 Interpretan palabras d_esconomdas 1 3 0 4
utilizando diversas estrategias
2. Interpretan en textos leidos el
Vocabulario 2.3 significado de términos técnicos, 0 5 1 6
lenguaje no-estandar.
Reconocen e interpretan el lenguaje
2.4 figurado y otros aspectos semanticos de 1 1 3 5
las palabras
Total de items por nivel cognitivo 6 29 15 50
Porcentaje Nivel Cognitivo 12% 58% 30% 100%

Fuente. Elaboracion propia
Nota: Niveles cognitivos, A: Conocimiento, B: Comprension, C. Aplicacion

En el mismo orden, como parte de los resultados en el disefio del marco de evaluacién, se
presenta la informacion general de la tabla de especificaciones técnicas de la prueba (ver
anexo 7), documento que orientd la construccion de los items por parte de los docentes
especialistas. La tabla 7, detalla de forma puntualizada el nimero total de reactivos disefiados
por componente, estandar y nivel cognitivo. La propuesta fue la redaccion de 24 items de

conocimiento, 116 de comprensién y 60 de aplicacion, lo que hizo un total de 200 reactivos.

Tabla 11Tabla de especificaciones técnicas para el disefio de los items

Nivel Cognitivo

Bloque Componente Total
A B C
Lectura Tipos de texto 12 76 40 128
. 12 40 20 72
Vocabulario
Total 24 116 60 200

Fuente. Elaboracion propia. Resumen de la tabla de especificaciones técnicas de la prueba
operativa que representa una extension del marco operativo de la prueba.

Nota: Niveles cognitivos, A: Conocimiento, B: Comprension, C. Aplicacion
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a. Resultados de la administracion de la prueba piloto

A continuacion, se presentan los resultados de la aplicacion de la prueba piloto, que
obedece al objetivo concerniente a establecer los parametros psicométricos de confiabilidad
y validez de contenido de la prueba; asi como el indice de discriminacion y dificultad de los
items, y el funcionamiento diferencial (DIF) de los reactivos, teniendo como grupos de
interés el sexo de los estudiantes y el tipo de administracion de los centros educativos parte
de la muestra. La prueba piloto se estructuro en dos sub pruebas o formas “A” y “B”. En
esta primera recoleccion de datos, la poblacidon objetivo participante fue de 235 estudiantes
del undécimo grado del BCH, de dos centros de educaciéon media oficiales y uno no

gubernamental.
5.2.1 Confiabilidad y validez: prueba piloto

La confiabilidad de las puntuaciones obtenidas, se estimé por medio de la prueba
estadistica Alfa (o) de Cronbach obteniéndose un valor de .98 en la forma “A” y .97 en la
forma” B”’; ninguno de los items contemplo correlaciones negativas, lo que indica que los
puntajes totales de los items en relacion al puntaje total del test reflejaron indices de
homogeneidad aceptables que demuestra validez como consistencia interna de los items.

Tabla 12 indice de fiabilidad de la prueba piloto

Forma Estadistico Alfa de Cronbach N de
Fiabilidad basada en los elementos tipificados elementos
976 975 43
B 972 970 43

Fuente: Resultados del analisis de datos de las sub pruebas piloto “A” y “B” Espafiol 11° grado BCH 2018

Siguiendo el analisis de confiabilidad de la prueba piloto, la tabla 13, permite observar la
consistencia en las puntuaciones de los items de la sub prueba “A”, dando evidencia que los
items estdn midiendo un mismo constructo estando positivamente correlacionados; los
valores obtenidos en la correlacion elemento-total corregida, oscilaron entre .414 y .893,y el
indice de fiabilidad de cada item si se elimina el elemento, se mantuvo constante con .975;

lo que demuestra un indice de homogeneidad en las puntuaciones en la categoria aceptable.
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De manera que al no observar puntuaciones negativas en los resultados de la correlacion
elemento total corregida <3, no se hizo necesario la eliminacion de los reactivos para mejorar
el indice de fiabilidad.

Tabla 13 indices de fiabilidad y homogeneidad de los items prueba “A”

Elementos Correlacion ele_mento-total Alfa de Cronbach si se elimina el

corregida elemento
ESP11018 111BOAO1 490 976
ESP11018_111A0A02 793 975
ESP11018 111COA03 .893 975
ESP11018 111BOA04 473 976
ESP11018 112BAA05 432 .976
ESP11018 112COA06 .812 975
ESP11018 112BOA07 .691 975
ESP11018 112BOA08 .801 975
ESP11018 113BAA09 .818 975
ESP11018 113COA10 792 975
ESP11018 113BOA11 716 975
ESP11018 113BOA12 .693 975
ESP11018 113BOA13 .580 976
ESP11018 114BOA14 .692 975
ESP11018 114BAA15 17 975
ESP11018 114BAA16 .855 975
ESP11018 114BAA17 .892 975
ESP11018 115BOA18 517 .976
ESP11018 115BOA19 .681 975
ESP11018 121BOA20 .834 975
ESP11018 115BOA21 .890 975
ESP11018 115COA22 .608 .976
ESP11018 121A0A23 .698 975
ESP11018_116AAA24 .691 975
ESP11018 116BOA25 749 975
ESP11018 116A0A26 739 975
ESP11018 116BOA27 .830 975
ESP11018 116BOA28 770 975
ESP11018_116A0A29 495 .976
ESP11018 121AAA30 .848 975
ESP11018 122BAA31 877 975
ESP11018 124BOA32 .888 975
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ESP11018_124BOA33 .836 975
ESP11018_122BAA34 .768 975
ESP11018_122AAA35 .855 975
ESP11018_122BAA36 414 976
ESP11018_123CAA37 551 976
ESP11018_123COA38 787 975
ESP11018_123BOA39 .654 975
ESP11018_123BOA40 .841 975
ESP11018_124BOA41 .834 975
ESP11018_124BOA42 755 975
ESP11018_124COA43 .509 976

Fuente: Elaboracién propia. Resultados anélisis de datos SPSS, sub prueba piloto Forma “A” (2018)

En la tabla 14, se muestran los valores observados en cuanto a la consistencia y
uniformidad en la medicidn de los items de la sub prueba “B”; el anélisis incluye los indices
de homogeneidad donde se aprecian cuatro reactivos con valores bajos en la correlacion-
elemento total corregida, estos se encuentran en las posiciones (2), (19), (20) y (34), los
primeros tres elementos corresponden al componente de tipologia textual y el Gltimo a
vocabulario. La correlacion elemento total corregida de estos elementos, mostro
puntuaciones de .313 y .393, dando lugar a excluir la utilidad de dichos items para la
construccion de la escala, logrando una confiabilidad de .973, hecho que no fue

estadisticamente significativo.

Tabla 14 indices de fiabilidad y homogeneidad de los items prueba “B”

Media de la Varianza de ., Alfa de
. . Correlacion .
escala si se la escala si se Cronbach si se
Elementos - C elemento- total .
elimina el elimina el . elimina el
corregida
elemento elemento elemento
ESP11018 111BOB01 11.40 155.138 462 972
ESP11018 111A0B02 11.54 159.369 .339 972
ESP11018 111COBO03 11.37 156.227 440 972
ESP11018 111BOB04 11.45 156.556 478 972
ESP11018 112BABO05 11.22 151.301 .898 971
ESP11018 112COB06 11.24 152.550 .815 971
ESP11018 112BOB07 11.26 152.424 .798 971
ESP11018 112BOB08 11.31 153.070 .881 971
ESP11018 113BAB09 11.32 154.423 .666 972
ESP11018 113COB10 11.30 153.280 .796 971
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ESP11018_113BOB11 11.40 156.583 .706 972
ESP11018_113BOB12 11.40 155.566 .684 972
ESP11018_113BOB13 11.40 156.703 715 972
ESP11018_114BOB14 11.45 156.864 .641 972
ESP11018_114BAB15 11.34 154.919 .538 972
ESP11018_114BAB16 11.36 154.453 591 972
ESP11018_114BAB17 11.20 151.297 812 971
ESP11018_115BOB18 11.40 156.087 .834 972
ESP11018_115BOB19 11.51 159.191 .342 972
ESP11018_121BOB20 11.57 160.683 313 973
ESP11018_115BOB21 11.25 151.990 .889 971
ESP11018_121BOB22 11.38 156.407 .626 972
ESP11018_115A0B23 11.40 156.096 673 972
ESP11018_116AAB24 11.38 154.844 .817 972
ESP11018_116A0B25 11.35 154.177 .802 971
ESP11018_116COB26 11.30 154.408 167 972
ESP11018_116BOB27 11.47 158.404 .806 972
ESP11018_116BOB28 11.46 157.343 .606 972
ESP11018_116BOB29 11.36 154.846 .854 972
ESP11018_121AAB30 11.23 151.676 791 971
ESP11018_122BAB31 11.25 152.016 .897 971
ESP11018_124BOB32 11.30 152.878 .882 971
ESP11018_124BOB33 11.20 150.996 947 971
ESP11018_122BAB34 11.42 156.074 .397 973
ESP11018_122AAB35 11.31 154.078 914 972
ESP11018_122BAB36 11.45 157.633 .665 972
ESP11018_123CAB37 11.47 157.891 527 972
ESP11018_123COB38 11.30 153.143 .868 971
ESP11018_123BOB39 11.39 155.000 .901 972
ESP11018_124C0OB40 11.46 156.745 .969 972
ESP11018_124BOB41 11.32 153.876 .894 971
ESP11018_123BAB42 11.30 152.870 753 971
ESP11018_124COB43 11.28 152.852 .822 971

Fuente: Elaboracién propia. Resultados analisis de datos SPSS, sub prueba piloto Forma “B” (2018)

Validez de contenido

La evidencia de la validez de contenido a través de juicios de expertos, tuvo como

propdsito determinar la relacion existente entre los items que componen el test y lo que este

110

Derechos Reservados



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

pretende evaluar, prestando atencion tanto a la relevancia como a la representatividad de los
items. Los docentes participantes en esta etapa determinaron que la prueba presentaba una
cobertura adecuada para brindar evidencias suficientes del rendimiento académico de los
estudiantes en el area espafiol, coincidiendo en el contenido y redaccion de los items, asi

como en la extension de la prueba, tipo de formato y diagramacion de la misma.

Sus aportes fueron concluyentes para determinar algunos cambios en las pruebas pilotos
consistentes en una mejor distribucion de los items de la forma “A” donde en opinion de los
expertos, la prueba comprendia textos mas amplios que la prueba “B”, lo que podria resultar

un desbalance en términos de dificultad de la prueba.
5.2.2 Propiedades psicométricas del instrumento pilotaje: Dificultad y Discriminacion

Respecto a la determinacién de la calidad estadistica de los items, la tabla 15, muestra el
resumen de los estadisticos de los items de la forma “A”. se detallan a continuacién las
estadisticas obtenidas en los valores de dificultad (p-value), discriminacién, asi como el
funcionamiento diferencial de los items, donde de este ultimo se dedica un apartado para
detallar con mayor precision los resultados.

Tabla 15 Parametros psicométricos prueba piloto forma A"

Discriminacion

items Dificultad Correlac_ién item- S[i: IX'(:) Categoria DIF CE  Categoria
puntaje total
1 .25 .58 .05 A .08 B
2 .38 a7 .06 B 10 B
3 AT .87 .07 B .00 A
4 40 A7 .04 A .01 A
5 .27 43 .02 A .16 C
6 44 .85 .02 A .10 B
7 .33 .73 .04 A .05 A
8 .38 74 .04 A .07 B
9 .37 .75 .04 A .00 A
10 .40 .81 .00 A .06 B
11 .30 .68 .02 A 13 C
12 .29 .67 .01 A .05 A
13 .34 .56 .03 A 17 C
14 .37 .62 .03 A .23 C
15 31 .67 .05 A .00 A
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16 47 .66 .04 A .02 A
17 42 .87 .08 B .06 B
18 .54 .67 .00 A .01 A
19 .29 .65 .02 A .20 C
20 .34 73 .03 A A1 C
21 31 .63 .01 A .01 A
22 .25 .61 .03 A 12 C
23 .33 71 .02 A .20 C
24 27 .66 .06 B 13 C
25 .29 .65 .06 B 17 C
26 43 .64 13 C .05 A
27 .36 .63 .02 A .04 A
28 31 .67 .06 B .07 B
29 .20 .52 .02 A .04 A
30 42 .82 .04 A .03 A
31 41 .78 .09 B .38 C
32 .37 .82 .01 A 12 C
33 .45 .89 .06 B .20 C
34 .29 .67 .05 A .03 A
35 .33 .66 .01 A .04 A
36 .37 .45 .06 B .02 A
37 .32 .54 .05 A .06 B
38 .31 .73 .00 A .16 C
39 .28 .63 A1 C .02 A
40 A7 .89 .06 B .00 A
41 .28 .64 .06 B .04 A
42 43 .86 .02 A .02 A
43 21 .53 .02 A 10 B
Fuente: Elaboracion propia. Analisis de datos programa SPSS, prueba piloto forma “A”
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La tercera columna de la tabla 11, muestra los estadisticos del valor P-Value o dificultad
de los items, estos oscilaron entre .20 y .54, ubicandose en la categoria de dificultad media y
alta. Un nimero total de 18 items presentan estadisticas con mayor dificultad en la sub prueba
“A”, mientras que 21 presentan dificultad categoria aceptable y 4 elementos dificultad media.
Cabe destacar que el valor P-Value de un item debe relacionarse con el concepto que recoge,
es decir que la complejidad de las habilidades evaluadas en esta prueba es correspondiente a

los valores de dificultad.
Grafico 3 Dificultad de los items de la sub prueba piloto forma " A"
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Fuente. Elaboracion propia, andlisis de resultados prueba piloto forma “A”.

El gréfico 3, presenta con mayor simplicidad los items que se ubicaron con un p-valle por
debajo 0.3, se observa un total de 7 items del componente tipos de texto y 6 items del
componente vocabulario con valores menores 0.3, que los ubica en categoria de dificultad
alta. El item con menor dificultad fue el item 18 correspondiente al componente tipos de

texto.

En cuanto a los valores de la discriminacién o indice de correlacion item-puntaje total,
observados en la siguiente columna de la tabla 10, permite visualizar puntuaciones positivas
para este parametro psicométrico, con puntajes entre .43y .89, lo que indica segun los puntos

de corte de los valores de correlacion, que el total de los items de la sub prueba “A” se
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encuentran en la categoria de alta discriminacion, mostrando un aceptable grado de acuerdo

existente, entre los puntajes individuales de los items y el puntaje total de la prueba.

La figura 4, permite observar lo acotado anteriormente, el total de los 43 items de la
prueba piloto “A”, revela una alta discriminacion, lo que a pesar de que los valores de la

dificultad fueron altos, los hacen elegibles para conformar la prueba operativa.

Grafico 4 Indice de Discriminacion de los items de la prueba piloto forma "A"
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Fuente: prueba piloto Espafiol-Lectura, 11mo grado BCH, forma “A” (2018)

Nota: Los valores > 30, indican una discriminacion aceptable. Los 43 items de la sub prueba piloto “A”. se
categorizan con alta discriminacion

En el mismo orden de analisis se procedid para los items de la sub prueba piloto forma
“B”. La tabla 16, muestra los resultados obtenidos en cada uno de los parametros

psicométricos.

Tabla 16 Parametros psicométricos prueba piloto forma "B

items indice d indice Discriminacion .

rueba m ce de Correlacion item-puntaje DIF Categoria DIF _ tipo Categoria
pr Dificultad Sexo de ADMON.

piloto total

1 .53 .66 .01 A A1 C

2 .39 .50 13 C .30 C

3 42 .54 .05 A .07 B

4 18 .58 .01 A .08 B
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Fuente: Andlisis de datos SPSS sub prueba piloto “B”.

El indice de dificultad de los items de la sub prueba “B”, observo valores entre .06 y .53,
donde 26 items se ubican en una dificultad media, y 17 reactivos se categorizaron en el nivel
de dificultad alta. La figura 5, muestra en el eje (Y) el indice de dificultad y en el eje (X) la
posicion de los items. Un total de 19 items observaron una dificultad entre .31y .40, mientras

que 11 items se registraron con valores de dificultad entre .40 y .54.

Grafico 5 Dificultad de los items de la prueba piloto forma "'B"*
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Fuente: Elaboracion propia: Analisis de datos prueba piloto, forma “B”.

Como se logra apreciar en la sub prueba forma “B”, se encontraron los items con mayor
dificultad respecto a la sub prueba forma “A”. Los elementos que resultaron estadisticamente
con alta dificultad fueron los items de posicion 19 y 20, con valores de 0.12 y 0.06,
haciéndolos descartables para conformar la prueba operativa, siendo que los resultados en

cuanto a la correlacion también los ubicaban en una categoria de baja discriminacion.

En cuanto a la capacidad de discriminacion de los reactivos se obtuvieron valores entre
.25y .91; lo que dio como resultado un total de 41 items con una correlacion aceptable. En
la figura 4, se muestra el indice de discriminacién los cuales para ambas pruebas mantuvieron
valores aceptables, todos los valores son positivos de forma que revelan discriminacion entre
25y .91,
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Grafico 6 Indice de discriminacion prueba piloto forma "'B"
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Fuente: Elaboracidon propia. Andlisis de datos prueba piloto espafiol 11° grado BCH, forma “B” (2018)

Las medidas de discriminacion de los reactivos de la sub prueba “B”, indican que tan
adecuadamente separa o diferencia un reactivo entre los estudiantes que tienen un alto
rendimiento en el test, respecto a los que lo tienen bajo. Ningun elemento se ubicé bajo la
categoria de inaceptable (0-0.20), sino que aun aquellos reactivos que puntuaron con alta

dificultad, resultaron con indice de discriminacion alta.
5.2.3 Funcionamiento Diferencial de los items : metodo Mantel —Haenszel generalizado

Como punto de partida para el analisis de sesgo de los items y aseguramiento de la validez
de las puntuaciones, se realiz6 el analisis de las diferencias inesperadas en el desempefio de
los items (DIF), a través del método Mantel-Haenszel, identificando dos sub grupos de

interés, hombres-mujeres, tomando como grupo referencia las mujeres y focal los hombres.

El otro conjunto de datos analizado se realiz6 segmentando la poblacién de estudio de
acuerdo al tipo de administracion de los centros educativos, teniendo como grupo focal los
centros educativos de educacion media oficiales y como referencia los centros educativos no
gubernamentales. El estadistico MH generalizado, presentado con anterioridad en la tabla 16,
clasifica los items en tres grupos o categorias A: no hay grupo favorecido (0 - 0.05), B (0.05
-1): uno de los grupos es ligeramente favorecido y grupo C(+1.00), uno de los grupos se ve
muy favorecido. La figura 7, permite representar con mayor claridad la variabilidad de las

puntuaciones de este estadistico.
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Grafico 7 Funcionamiento Diferencial de los items, Prueba piloto forma A"
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Fuente: Elaboracion propia. Analisis de datos prueba piloto de espafiol undécimo grado BCH forma “A”

En la prueba piloto de espaiiol forma “A”, el estadistico MH generalizado, segtn el sexo
de los estudiantes dio como resultado 2 items en el grupo “C”, dando como supuesto que
estos favorecen estadisticamente al grupo de referencia que son las mujeres. Por otra parte,
en cuanto al DIF por tipo de administracion de los centros educativos 14 elementos
estadisticamente estarian favoreciendo a los estudiantes de institutos no gubernamentales. Al
realizar la revision en contenido y redaccion de los items encontrados con DIF mencionados
anteriormente, no se encuentra mayor evidencia de sesgo en los mismos, sin embargo, cuatro
de estos items considerando que los indices en dificultad y discriminacion presentan

categorias inaceptables, se excluyeron para ser parte de la prueba operativa.

La figura 5, representa las puntuaciones del DIF, de los items de la sub prueba piloto “B”,

donde se permite apreciar que estadisticamente se encontraron diferencias en el desempefio

de los items analizados segun la administracion de los centros educativos, ya que 16
elementos, se ubicaron en la categoria “C” (Alto), lo que significaria que estos items estan

siendo mejor contestados por los estudiantes de los institutos no gubernamentales.
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rafico 8 Funcionamiento Diferencial de los Items prueba piloto forma "'B*
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Fuente: Elaboracion propia. Prueba piloto de espafiol forma “B” (2018)

Para determinar el sesgo de estos elementos, se reviso los indices discriminacion y
dificultad constatando que 12 items se encuentran en categoria aceptable y al revisar la
pertinencia y coherencia del contenido, no se establece evidencia suficiente para determinar
su calificacion como items sesgados. Por otra parte 4 elementos correspondientes a las
posiciones 12, 24, 28 y 40 de la sub prueba “B”, analizando la estadistica en parametros en
dificultad, discriminacion, y que ademas sugieren que favorecen mediamente a las mujeres
(B), se determind excluirlos de la prueba final, aunque en la revision de su contenido no se

demuestre fehacientemente la presencia de sesgo en los mismos.

En ambas sub pruebas piloto formas “A” y “B”, se hizo una revision exhaustiva acerca de
la posibilidad de sesgo en los items especificamente en el analisis de los resultados por tipo
de centro educativo, lo que permitié concluir que, si bien este estadistico es un punto de
partida para el estudio de sesgo de los items, en este caso, no resulto suficiente evidencia
debido a que dichos elementos presentan los pardmetros de dificultad y correlacion

aceptables, ademas de un contenido, redaccion y nivel cognitivo adecuado.
5.3 Resultados disefio y administracion de la prueba operativa
Una vez seleccionados los items con mejores estadisticas y de acuerdo a la cobertura

curricular propuesta por los especialistas del area; se estructurd la prueba operativa, para
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seguidamente llevar a cabo el proceso de aplicacion de la misma, con ello dando respuesta al
objetivo numero tres de esta investigacion, referente al disefio de una prueba que asegurase
validez y confiabilidad en la medicion del desempefio académico en el area de espafiol-
lectura. La prueba se aplicd en 3 centros educativos oficiales y 3 no gubernamentales,
participando 288 mujeres y 153 hombres, que hizo un total de 441 estudiantes del undécimo

grado del Bachillerato en Ciencias y Humanidades del Distrito educativo N° 9.

Este apartado inicia con las pruebas de confiabilidad y validez del instrumento, para luego
mostrar un estudio descriptivo de los resultados obtenidos que incluye las pruebas de
normalidad de los datos; consecutivamente se detalla el comportamiento de los items en la
prueba operativa a través de los pardmetros psicométricos de discriminacion, dificultad, asi
como el andlisis de sesgo a traves del DIF. Continua la presentacion de resultados con la
comprobacién de hipoétesis del estudio a través de las pruebas T Student; finalizando el
capitulo, con el anlisis del rendimiento académico mostrados por los estudiantes en el area
de espafiol a través de las métricas escala estandarizada (100-500) anclada a los niveles de

desempefio, concluyendo los analisis con el porcentaje de respuestas correctas.
5.3.1. Confiabilidad y Validez de la prueba operativa

La confiabilidad del instrumento se analizé a través del estadistico alfa de Cronbach (o),
obteniéndose un alfa de .97 el cual refleja la consistencia interna de la prueba a partir de la
variacion entre sus 50 items respecto a la varianza total del test. ver tabla 17.

Tabla 17 Indice de confibilidad prueba operativa espafiol 11mo grado

Estadistico Fiabilidad Alfa de Cronbach k_)qsada en los elementos N de elementos
tipificados

971 972 50

Fuente: Resultados prueba operativa de espafiol 11mo grado BCH (2018)

Obtener una puntuacion alta en el coeficiente de Cronbach, no hizo necesario la reduccion
de items, para efectos de mejorar el indice de confiabilidad segin el método de consistencia

interna.
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La validez de contenido del instrumento se determiné a través de la definicion del marco
operativo de la prueba operativa, que mostro de acuerdo a los especialistas del area de espariol
una cobertura curricular optima, en cuanto a la pertinencia del contenido de los items para la
medicién del desempefio académico en este campo del conocimiento. Este tipo de validez
no tiene un coeficiente estadistico fijo, sino que este criterio depende de la objetividad del

instrumento, asi como de la muestra seleccionada.
5.3.2 Estudio descriptivo y distribucion normal de los datos de la prueba operativa

Pruebas de normalidad de los datos

A traves del programa SPSS, se realizd la prueba de bondad de ajuste de Kolmogorov
Smirnov, para determinar la normalidad en la distribucion de los datos. En la tabla 14 se
muestra el valor del estadigrafo (Z de Kolmogorov-Smirnov), lo que dio por resultado 1.789,

con un valor p (Sig. Asintét. bilateral) de 0,03.

Tabla 18 Prueba de normalidad de los datos de la prueba operativa

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

Parametros normales®? Medi? . 29.11
Desviacion tipica 6.956
Absoluta .085
Diferencias mas extremas Positiva .048
Negativa -.085
Z de Kolmogorov-Smirnov 1.789
Sig. asintdt. (bilateral) .003

Fuente: Andlisis de datos programa SPSS

Nota: a. la distribucion de contraste es normal. b. se han calculado a partir de los datos

Como el valor (p) fue menor al valor de significancia de 0,05, se rechaza la hipdtesis nula
(H,) y se concluye que los datos no presentan suficiente evidencia para afirmar que siguen
una distribucién normal. Para ampliar y visualizar el analisis de la normalidad de los datos,
la tabla 14, permite observar los descriptivos obtenidos en las medidas de tendencia central
y dispersion, tales como la media, mediana, varianza, asi como el valor de la asimetria y
curtosis, los que reflejan datos importantes de acotar para establecer con mayor precision el

comportamiento o variabilidad de los datos recabados.
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Tabla 19 Estadisticos descriptivos segun los puntajes totales de la prueba operativa

Medidas Valores
N validos 441

N perdidos 0
Media 29.11
Error tip. de la media 331
Mediana 30.00
Moda 36
Desv. tip. 6.956
Varianza 48.384
Asimetria - 472
Error tip. de asimetria 116
Curtosis -.282
Error tip. de curtosis 232
Rango 35
Puntaje minimo 9
Puntaje maximo 44

Fuente: Resultados prueba de espafiol-lectura,11mo grado BCH (2018)

La estadistica descriptiva de los datos permite observar que la media de estos fue de 29,
lo que indica que en promedio los estudiantes contestaban 29 preguntas correctas de la
prueba, mientras que la mediana de los datos registro un valor de 30, que significa que la
mitad de los 441 estudiantes evaluados contestaron entre nueve (puntaje minimo) y treinta
items acertadamente. La medida del rango de los datos fue de 35, lo que supone una alta
dispersion de los datos.

El valor de la asimetria resulto negativo -.472, de forma que siendo menor que cero, se
confirma que la distribucion de los datos es asimétricamente negativa y los datos se tienden
a reunir mas en la parte derecha de la media, lo que se puede comprobar al observar el valor
de la moda que es 36; en cuanto al coeficiente de la curtosis, con una medida -.282 se
evidencia que hubo una ligera concentracion de los datos, por lo que se clasifica como una
curtosis platicurtica. El histograma del grafico 3, representa visualmente la distribucion de
los datos.
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Grafico 9 Histograma normalidad de los datos prueba operativa Espafiol 11mo grado BCH
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Fuente: Elaboracion propia. Analisis de datos prueba de espafiol-lectura 11mo grado BCH

5.3.3 Comprobacion de hipotesis del estudio

Las hipdtesis planteadas se comprobaron a través de la comparacion de medias por medio

de la prueba “T de Student”: Comparacion de medias segun el sexo de los estudiantes

Ho= La media del puntaje total de los estudiantes de sexo femenino es menor que la media

del sexo masculino.

H: = La media del puntaje total de los estudiantes de sexo femenino es mayor que la media

del sexo masculino.

Tabla 20 Prueba comparacion de medias segun variable sexo: T de Student

Plr_ueba de Prueba T para la igualdad de medias
evene
Error ti 95% Intervalo de
. Sig. Diferencia P- confianza para la
F Sig. t ol . . dela ; -
(bilateral) de medias diferencia diferencia
Inferior  Superior
Se han
asumido g ng3 0774 0954 439 0341 -0.664 0696  -2032  0.704
varianzas
iguales

123

Derechos Reservados



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

No se han
asumido

varianzas
iguales

-0.962 316.886  0.337 -0.664 0.691 -2.023 0.695

Fuente: Elaboracidn propia. Andlisis de datos prueba operativa

La tabla 20, muestra los resultados mas importante en la fila superior “se asumido
varianzas iguales”, donde la prueba de Levene con una valor (p = 0,774), permite asumir la
homogeneidad de varianzas en las muestras al ser mayor que el valor alfa de 0.05,
seguidamente el estadistico de la t de Student observa una medida de -9.54 (con 43 grados
de libertad) y un valor “p” asociado (significancia bilateral) de 0.341, mayor al valor alfa de
0,05, lo que significa que no se han encontrado diferencias estadisticamente significativas
por lo que se acepta la hipotesis nula y se asume que no existe diferencias significativa entre

la media del puntaje total de los estudiantes de sexo femenino en relacion al sexo masculino.

Se muestra los descriptivos que sefialan que la media obtenida por el sexo femenino fue
28.88 y para el sexo masculino fue 29.54, teniendo una diferencia de 0.66 lo que reafirma lo

sefalado en la tabla de la comparacion de medias “T Student”.

Tabla 21 Descriptivos puntaje total de la prueba operativa por sexo

Intervalo de confianza al 95%

Sexo Estadistica  Sesgo Tip. Error . ]
Inferior Superior
Media 28.88 .00 21 28.45 29.30
N 288 10 269 307
Desv. tip. 7.016 -.006 117 6.775 7.240
Curtosis -.282 .006 .091 -.442 -.082
Asimetria -.461 -.001 .052 -.568 -.368
Minimo 10
Maximo 44
Mediana 30.00 -.10 .30 29.00 30.00
% del total de N 65.3%
Media 29.54 -.01 40 28.72 30.28
N 153 10 134 172
Desv. tip. 6.842 -.009 .236 6.374 7.302
Curtosis -.263 .010 192 -.593 192
Asimetria -.493 .002 .105 -.697 -.276
Minimo 9
Maximo 43
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Mediana 30.00 A2 .86 28.00 31.00
% del total de N 34.7%

Fuente: Elaboracion propia. Analisis de datos de la prueba Espafiol-Lectura (2018) 11mo grado, BCH.
*F: Femenino, M: Masculino.

Para consolidar la hipotesis, se observa en el grafico de cajas, la distribucion de las
puntuaciones para ambos sexos, donde el valor de la media del sexo femenino y masculino,

no muestra una diferencia significativa.

Grafico 10 Gréafico comparacion de medias segun sexo de los estudiantes prueba operativa 11°
grado BCH, 2018
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Fuente: Elaboracion propia. Resultados andlisis de los datos prueba Espafiol 11° grado BCH 2018

Comparacién de medias por tipo de administracion de los centros educativos

Hipotesis 2
Ho= La media del puntaje total de los estudiantes de institutos no gubernamentales es menor

que la media de los estudiantes de institutos gubernamentales.
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H: = La media del puntaje total de los estudiantes de institutos no gubernamentales es

mayor que la media de los estudiantes de institutos gubernamentales.

Tabla 22 Prueba comparacion de medias segun tipo de administracion de los centros
educativos. T student™

Prueba de
Levene para la : :
igualdad de Prueba T para la igualdad de medias
varianzas
4 95% Intervalo de
. Sig. Diferencia =""°"UP- confianza para la
F Sig. t ol . . dela dif -
(bilateral) de medias . . iferencia
diferencia . .
Inferior Superior
Se han
asumido 5419 078 4797 439 0 -3.106 0.648 4379  -1.834
varianzas
iguales
No se han
asumido -4.826 438.9 0 -3.106 0.644 4371 -1.841
varianzas
iguales

Fuente: Elaboracion propia. Resultados prueba operativa Espafiol-Lectura (2018) 11mo grado
BCH

De la misma forma para el tipo de Administracién de centros educativos, inicialmente se
observa que la prueba de Levene (p = 0,78), presenta homogeneidad de varianzas, siendo
mayor que el valor alfa de 0.05; en el caso del estadistico de la t de Student, tiene una medida
de -4.797 con un valor “p” de significancia bilateral de 0,00 lo que indica que siendo igual
que 0, se rechaza la hipoétesis nula, estadisticamente existe una diferencia minima entre la
media de la variable puntaje total de los centros educativos gubernamentales respecto a los
no gubernamentales. En la tabla 23, los estadisticos se observan de manera mas puntual, la
media en los institutos gubernamentales fue de 27.64 mientras que en los no gubernamentales

se registrd un valor de 30.75, lo que se puede apreciar mejor en el gréfico de cajas.

Tabla 23 Descriptivos prueba ""T Student™

Bootstrap?
Intervalo de confianza
Tip. al 95%
TIPODEADMINISTRACION Statistic Sesgo Error Inferior Superior
GUBERNAMENTAL Media 27.64 .00 .00 27.64 27.64
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Desv. tip.
Curtosis
Asimetria
Minimo
Maximo
Mediana

% del total

de N

NO
GUBERNAMENTAL

Media

N

Desv. tip.
Curtosis
Asimetria
Minimo
Maximo
Mediana

% del total

de N

Total

Media

N

Desv. tip.
Curtosis
Asimetria
Minimo
Maximo
Mediana

% del total

de N
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233

7.118
-.470
-.341

43
28.00

52.8%

30.75
208
6.398
.046
-587
11
44
32.00

47.2%

29.11
441
6.956
-.282
-472
9

44
30.00

100.0%

.000
.000
.000

0.00

.00

.000

.000
.000

0.00

.00

.000

.000
0.000

0.00

.000
.000
.000

0.00

.00

.000

.000
.000

0.00

.00

.000

.000
.000

0.00

233

7.118
-.470
-.341

28.00

30.75
208
6.398
.046
-.587

32.00

29.11
441

6.956
-.282
-472

30.00

233

7.118
-.470
-.341

28.00

30.75
208
6.398
.046
-.587

32.00

29.11
441

6.956
-.282
-472

30.00

Fuente: Elaboracion propia
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Grafico 11 Comparacion de medias variable tipo de administracion de los centros educativos
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Fuente: Elaboracion propia

5.3.4 Propiedades Psicometricas de la prueba operativa: Indices de discriminacion y

dificultad de los items

En la tabla 24, se muestra el coeficiente de discriminacion punto biserial y el indice de

dificultad observados en cada uno de los items de la prueba operativa.

Tabla 24 Parametros psicométricos prueba operativa

Coeficiente Discriminacion

Posicion Correlacion Biserial-Puntual indice Dificultad P-Valué
1 0.61 0.59
2 0.69 0.51
3 0.47 0.43
4 0.71 0.19
5 0.33 0.13
6 0.81 0.36
7 0.77 0.31
8 0.74 0.26
9 0.63 0.23
10 0.61 0.36
11 0.64 0.27
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12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50

0.66
0.47
0.56
0.55
0.37
0.42
0.56
0.59
0.83
0.41
0.75
0.49
0.62
0.81
0.61
0.64
0.53
0.68
0.46
0.74
0.47
0.61
0.38
0.73
0.73
0.71
0.82
0.72
0.66
0.41
0.41
0.54
0.63
0.43
0.81
0.58
0.59
0.76
0.61
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0.35
0.25
0.29
0.27
0.32
0.27
0.23
0.48
0.42
0.22
0.64
0.26
0.41
0.28
0.41
0.23
0.33
0.31
0.21
0.35
0.27
0.22
0.26
0.26
0.28
0.42
0.51
0.59
0.13
0.24
0.33
0.39
0.41
0.31
0.35
0.31
0.48
0.43
0.43
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Fuente: Elaboracién propia. Datos prueba Espafiol Lectura 11mo grado BCH (2018)

El total de los items que conformaron la prueba, mostraron una correlacién punto biserial
positiva >3, indicando que los estudiantes que contestaron correctamente cada item, también
recibieron un alto puntaje en la prueba. Sin embargo, aunque siempre en la categoria
aceptable, los elementos 5,16 y 34 del bloque de tipos de textos mostraron las correlaciones
mas bajas entre 0.33 y 0.38 con valores de dificultad bajos desde 0.13. Mientras que los items
6,20 y 25 del componente tipos de texto, y los reactivos 38 y 46 del componente vocabulario,
son los que mejor discriminan por estar cercanos a 1, y con una categoria de dificultad

aceptable.

En cuanto al indice de dificultad, los items 4, 5y 30 del componente tipos de texto, y el
item 40 del componente vocabulario se categorizan como los items mas dificiles presentando
porcentajes solamente entre el 13% y 19% de estudiantes respondieron acertadamente. El
item con menor indice de dificultad se observo en el elemento de posicion 22 correspondiente
al componente tipos de texto donde el 64% de los estudiantes lo acertaron; registrando un
coeficiente de discriminacion de 0.75, que lo convierte en un item con propiedades

psicométricas bastante aceptables.

Las siguientes ilustraciones muestran la distribucion de los items segln los parametros

psicométricos mencionados.
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Grafico 12Indice de dificultad de los items de la prueba operativa 11° grado, BCH 2018
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Fuente: Elaboracién propia. Resultados del analisis psicométrico de los items Prueba Espafiol-Lectura 11mo

5.3.5 Estudio del Funcionamiento Diferencial de los items (DIF) de los items de la Prueba

Operativa

El procedimiento utilizado para la deteccion del Funcionamiento Diferencial de los items
DIF, al igual que en la prueba piloto, se realizo a través del procedimiento Mantel-Haenszel,
que permiti6 identificar diferencias en las respuestas a los items, segln el sexo de los
estudiantes y de acuerdo al tipo de administracion de los centros educativos de los cuales
provenian. Los items se clasificaron en tres grupos o categorias A: no hay grupo favorecido,
B: uno de los grupos es ligeramente favorecido y grupo C, uno de los grupos se ve muy

favorecido.

En los resultados se encontrd al ser ordenados de acuerdo al puntaje total de la prueba, en
el caso del célculo de DIF por tipo de administracion de los centros educativos; 22 items se
registraron en categoria (A), 21 en categoria (B) y en categoria (C) 7 reactivos. Por otra parte,
los resultados de DIF de acuerdo al sexo de los estudiantes, resulto en categoria (A) 28 items,
categoria (B) 14 items, y en la categoria C, se ubicaron 8 items. La tabla 13, detalla con mas

precision.
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Posicion bIF Categoria bIF o ) Categoria
Sexo Administracion
1 0.05 A -0.1 B
2 0.04 A -0.07 B
3 0.07 B -0.05 A
4 0.01 A -0.05 A
5 -0.11 C -0.03 A
6 -0.08 B 0.06 B
7 0.09 B -0.12 C
8 -0.08 B 0.05 A
9 0.12 C 0.01 A
10 0.05 A -0.04 A
11 0.04 A 0.02 A
12 -0.08 B -0.1 B
13 0.13 C 0 A
14 0.07 B 0.03 A
15 -0.06 B 0.19 C
16 0.03 A 0.1 B
17 -0.02 A 0.11 C
18 -0.06 B 0.07 B
19 -0.11 C 0.04 A
20 0 A 0.05 A
21 0.03 A 0.06 B
22 -0.04 A 0.08 B
23 0 A 0.1 B
24 -0.06 B 0.09 B
25 -0.01 A -0.03 A
26 0.04 A -0.01 A
27 -0.01 A 0.01 A
28 0.1 B -0.13 C
29 0.01 A 0.03 A
30 0.15 C -0.07 B
31 -0.14 C 0.1 B
32 0.03 A 0.02 A
33 -0.03 A -0.08 B
34 0.02 A -0.05 A

132

Derechos Reservados



Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

35 0.06 B -0.12 C
36 0.03 A -0.1 B
37 0.14 C -0.15 C
38 -0.03 A -0.06 B
39 0 A -0.01 A
40 0.01 A 0.08 B
41 0 A -0.06 B
42 -0.06 B 0.1 B
43 -0.12 C -0.06 B
44 -0.01 A 0.01 A
45 0.03 A -0.13 C
46 -0.07 B 0.06 B
47 0.09 B -0.02 A
48 -0.04 A 0.01 A
49 -0.02 A 0.02 A
50 0.01 A -0.08 B

Fuente: elaboracion propia, resultados prueba Espafol-lectura 11mo grado BCH (2018)

Haciendo el anélisis, del estadistico Mantel-Haenszel, podemos resaltar que el item en la
posicion 37, observa categoria “C” en ambos sub grupos de estudio, lo que podria suponer
que el contenido de este, favorece sistematicamente a las mujeres y a los estudiantes de
centros educativos no gubernamentales. Sin embargo, al revisar el contenido no existe
suficiente evidencia para determinar un posible sesgo en dicho elemento, considerando

ademas que tanto la correlacion biserial-puntual, y el indice de dificultad son aceptables.

Las figuras siguientes, permiten visualizar la deteccion del DIF segun el sexo de los

estudiantes y tipo de administracion de los centros educativos.
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Grafico 13 Analisis del Funcionamiento Diferencial de los items prueba operativa segun Tipo de Administracion
de los centros educativos
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Fuente: elaboracidn propia, resultados prueba Espafiol-lectura 11mo grado BCH (2018)
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Grafico 14 Funcionamiento Diferencial de los items seguin sexo de los estudiantes
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Fuente: Elaboracién propia. Analisis de los items prueba operativa 11° grado BCH 2018

5.4 Resultados de desempefio académico: prueba espafol(lectura) 11°
grado BCH.

Desde una perspectiva eminentemente metodoldgica, se presenta en este apartado la

transformacion de las puntuaciones directas obtenidas por los estudiantes parte de la muestra

de este estudio. en la escala de puntuacion estandarizada, permitio inicialmente identificar

los niveles de desempefio alcanzados por los estudiantes. La tabla 21, detalla con precision

los valores encontrados.

Tabla 26 Puntuaciones directas y escala de puntuacion estandarizada (Scale Score) Prueba

Operativa Espariol 11° grado BCH

Puntuacién Frecuencia Porcentaje . Escala puntuacion
directa absoluta acumulado Puntaje 2 estandarizada

9 1 0.2 -2.9 155

10 2 0.7 -2.8 160

11 2 1.1 -2.6 170

12 4 2 -2.5 175

13 1 2.3 -2.3 185

14 2 2.7 -2.2 190

15 6 4.1 -2 200
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16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
50
Total

© ~N o1 oo o

13
14
20
24
21
18
22
16
26
17
25
24
26
18
32
20

P N N W oo

441

5.2

8.2

9.8

11.8
14.3
17.2
20.4
24.9
30.4
35.1
39.2
44.2
47.8
53.7
57.6
63.3
68.7
74.6
78.7
85.9
90.5
94.8
96.4
98.2
98.9
99.3
99.8
100

-1.9
-1.8
-1.6
-1.5
-1.3
-1.2

-0.9
-0.7
-0.6
-0.5
-0.3
-0.2

0.1
0.3
0.4
0.6
0.7
0.9

11
13
1.4
1.6
1.7
1.9

2.2

205
210
220
225
235
240
250
255
265
270
275
285
290
300
305
315
320
330
335
345
350
355
365
370
380
385
395
400
410
450

Fuente: Elaboracion propia. Transformacion de puntuaciones directas obtenidos en la prueba de Espafiol

11mo grado BCH 2018-2019.

Los valores negativos de Z, de acuerdo a la frecuencia acumulada permite observar que

195 estudiantes contestaron correctamente entre 9 y 28 items, es decir por debajo de la media,

que fue de 29, mientras que 246 participantes obtuvieron un numero de preguntas correctas
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igual o mayor que la media, entre 29 y 44 preguntas acertadas, siendo este ultimo (44) el

puntaje maximo obtenido en la prueba, con la frecuencia de una persona.

La ultima columna muestra la métrica de puntuacién estandarizada o scale score, esta
escala convirtio los puntajes brutos de los estudiantes (el namero real de preguntas que
contestd correctamente), en una puntuacion de escala comdn (100 a 500). A partir de los
valores positivos de Z, mayores a 29, tal y como se indicé anteriormente se ubicaron 246
participantes, lo que significa que en la métrica scale score, dichos estudiantes obtuvieron un

puntaje igual o mayor a 300 puntos.

Grafico 15 Escala de puntuacion Estandarizada (100-500) Espafiol-Lectura 11mo grado
BCH 2018

Escala de puntuacion estandarizada (100 a 500).
500 Espaiiol (Lectura) 11° Grado BCH. 2018

450
400
350
300
300
250
200
150

100

Espaiiol (Lectura)
11° BCH

B A v smzade (400-200) Satisfactorio (MK-A99) Diebie Mejorar (200.299) B s atistuctorio (100.199)

Fuente: elaboracion propia

En espafiol (lectura) en la escala de puntuacion estandarizada Scale Score, con datos
agregados de los seis centros educativos, los estudiantes se agruparon en el nivel de

desempefio satisfactorio con 300 puntos respectivamente.
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Grafico 16 Escala de Puntuacion estandarizada (100 a 500) por centro educativo Espariol
(Lectura) 11mo BCH 2018

Escala de puntuacion estandarizada (100 a 500).
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Fuente: elaboracion propia

En los resultados desagregados por centro educativo segun la escala de puntuacion
estandarizada (100 a 500), cuatro de los centros educativos parte de este estudio, se agruparon
en el nivel satisfactorio, mientras que el Instituto Mixto Hibueras e Instituto Jesus Aguilar,
ambos centros educativos oficiales reflejaron los resultados mas bajos, en el nivel debe

mejorar.
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Grafico 17 Porcentaje de estudiantes por nivel de desempefio Espafiol ( Lectura) 11mo grado
BCH 2018.

Porcentaje de Estudiantes por Nivel de Desempeiio
Espaiiol (Lectura) 11° Grado BCH. 2018
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- Avanzado Sutisfactorio Debe Mcejorar - Insutisfactorio

Fuente: Elaboracién propia
Los resultados correspondientes a la métrica niveles de desempefio, en espariol (lectura)
permite observar que mas de la mitad (56%) de los estudiantes se encuentran en los niveles

satisfactorio y avanzado, por otra parte, el 41% alcanzaron resultados en el nivel debe

mejorar, 3% de los estudiantes evaluados estan en el nivel insatisfactorio.
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Grafico 18 Nivel de desempefio por centro educativo Espafiol Lectura 11mo grado BCH 2018

Porcentaje de Estudiantes por Nivel de Desempeiio
Centro Educativo, Espaiiol (Lectura), 11° BCH. Afio 2018
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Fuente: Elaboracion propia

En la prueba Espafiol (lectura) 11mo grado BCH, los estudiantes de los centros educativos
no gubernamentales mostraron los mejores resultados, mas del 60% de la poblacién
participante se ubicaron en el nivel de desempefio satisfactorio, mientras que, de los centros
educativos oficiales, solamente entre el 32% y 51% de los estudiantes se agruparon en este
nivel.

Por su lado, el 68% de la poblacion participante del Centro de Educacion Media
Gubernamental JesUs Aguilar Paz, se agruparon en los niveles de méas bajo desempefio; asi
mismo en los institutos oficiales Mixto Hibueras y Abelardo R. Fortin, un poco menos de la
mitad de los estudiantes evaluados, como se observa en el grafico 5; entre el 47% y 49%, se

concentraron en los niveles de desempefio debe mejorar e insatisfactorio.
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Grafico 19 Escala de puntuacion estandarizada (100 a 500) Espafiol Lectura 11mo BCH 2018,
segun tipo de administracion de los centros Educativos (Datos agregados)

Escala de puntuacion estandarizada (100 a 500).
500 Por tipo de administracién de centro educativo, Espaiiol (Lectura) 11° BCH.
Aiio 2018
450

400
350 312
300 286

250
200
150
100

Gubernamental No Gubernamental

- Avamzado (400-500) Satisfactorio (MMLASY) Drebve Mejorar (200.399) - Tosntisfuctorio (100199,

Fuente: Elaboracién propia

Segun la Escala de puntuacion Estandarizada en datos agregados, el desempefio
académico de los estudiantes de los centros educativos oficiales en la prueba espafiol (lectura)
11mo grado BCH, se agruparon en el nivel de desempefio debe mejorar, siendo inferior al
resultado mostrado por los estudiantes de los Centros Educativos de Educacion Media no
gubernamentales, quienes obtuvieron un puntaje de 312 puntos, que los ubica en el nivel de

desempefio satisfactorio.
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Grafico 20 Porcentaje de estudiantes por nivel de desempefio Espafiol Lectura 11mo BCH 2018,
segun el tipo de administracion de los centros educativos

Porcentaje de Estudiantes por Nivel de Desempefio
Por tipo de administracion de centro educativo, Espaiiol (Lectura) 11° BCH.
Aiio 2018

I 1
47 64
48
34
e — . &
4
Gubernamental No Gubernamental
- Avanzado Satisfactorio Debe Mejorar - Insatisfactorio

Fuente: elaboracion propia

El gréfico 7, muestra el nivel de desempefio obtenido por los estudiantes de centros
educativos oficiales y no gubernamentales, donde un 64% de los estudiantes de centros
educativos no gubernamentales se agruparon en el nivel satisfactorio, siendo superior en
comparacion al nivel de desempefio de los estudiantes de centros educativos oficiales, con

un 47% agrupados en este nivel de desempefio esperado.

Se observa ademas que el 33% de los estudiantes de institutos no gubernamentales se
agrupd entre los niveles debe mejorar y Unicamente el 1% en el nivel de desempefio
insatisfactorio, mientras que el 48% de los estudiantes de centros educativos oficiales, que
representa un poco menos de la mitad de los estudiantes evaluados, se agruparon en el nivel

debe mejorar, y un 4% en el nivel mas bajo (insatisfactorio).
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Grafico 21 Escala de puntuacion Estandarizada (100 a 500) seguin Sexo, Espafiol-Lectura 11mo
grado BCH 2018 (Datos agregados)

Escala de puntuacion estandarizada (100 a 500).

500 Por sexo, Espaiiol (Lectura) 11° BCH. Aiio 2018

450
400

350

208 303
300
250
200
150
100
Femenino Masculino
- Avamzado (400-500) Satisfactorto (MMLA9Y) Drebve Mejorar (200.399) - Tonntisfuctorio (100199,

Fuente: Elaboracion propia
En la espafiol (lectura), 11mo grado BCH, en la escala de puntuacién estandarizada segun

sexo, el grafico 8, permite observar, que los estudiantes de sexo masculino obtuvieron 303
puntos, lo que indica un desempefio levemente mejor que las estudiantes de sexo femenino
con una puntuacion de 298 y aunque estadisticamente la diferencia fue solamente de 5 puntos,
en la métrica niveles de desempefio fue significativa, porque debido a la puntuacion obtenida,

los hombres se ubicaron en el nivel satisfactorio y las mujeres en el nivel debe mejorar.
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Grafico 22 Porcentaje por nivel de desempefio segun sexo Espafiol (Lectura) 11mo
grado BCH 2018

Porcentaje de Estudiantes por Nivel de Desempeiio
Por sexo, Espaiiol (Lectura) 11° BCH. Ao 2018

1 1
55 55
41 43
L e ________ T
3
Femenino Masculino
- Avanzado Satisfactorio Debe Mejorar - Insatisfuctorio

Fuente: elaboracion propia.

El 56% de los estudiantes de sexo masculino y femenino participantes en este estudio se
agruparon en los niveles satisfactorio y avanzado. En el nivel debe mejorar, se agrupo el 41%
de las mujeres y el 43% de los hombres. Asi mismo el grafico 9, presenta el porcentaje de
estudiantes en el nivel mas bajo (insatisfactorio) donde un 3% de las mujeres se ubicaron en
este nivel mientras que de los hombres solamente el 1% se ubicé en este nivel

respectivamente.

Porcentaje de respuestas correctas en relacién con los bloques y componentes del

area curricular espafiol

Este nivel de detalle permite identificar en cuales bloques de contenido y componentes se
presentaron las mayores fortalezas y debilidades cognitivas por parte de los estudiantes
participantes en este estudio. La tabla 21, muestra el rendimiento porcentual por componente,
obtenido por los estudiantes de los seis centros educativos evaluados, siendo los mejores
resultados los encontrados en el componente vocabulario, aunque, hubo centros educativos,
es especial de los institutos no gubernamentales, que mostraron resultados aceptables en

ambos componentes.
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Tabla 27 Rendimiento Promedio porcentual por componente Espafiol 11mo grado 2018

Centros de Educacion Media Centros de Educacién Media

Oficiales No Gubernamentales
k= ] @
= = = o o
Bloque  Componente S % é s s E %
= I =3 E S
s » ] 3 & L
[<5] ) X [y
g 8® 5 E§ & 5
Tipos de texto 59 49 55 58 62 57
Lectura .
Vocabulario 61 44 60 66 69 65

Fuente: elaboracion propia

Grafico 23 Rendimiento Promedio Porcentual por Bloque y componente Espafiol (Lectura)
11mo grado BCH 2018

80 74
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70 65 67
60

57 57

60 53 55
49
50 45
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ABELARDO INMACULADA  Jests AGUIILAR MIXTO RENACIMIENTO SAN FRANCISCO
FORTIN CONCEPCION PAZ HIBUERAS

ETIPOS DE TEXTO m VOCABULARIO

Fuente. Elaboracion propia

El centro educativo con rendimiento menor al 50% de porcentaje de respuestas correctas
en los componentes evaluados, fue el centro de educacion media oficial “Jesus Aguilar Paz”,
y el centro de educacion media con mayor rendimiento porcentual fue el centro de educacion
media no gubernamental “Renacimiento” quien obtuvo resultados de 60% en el componente

tipos de texto y 74% en vocabulario.
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Tabla 28 Rendimiento promedio porcentual por estandar de desempefio en Espafiol (Lectura)
11mo grado BCH 2018

Centros Educativo No

Centros Educativos Oficiales
gubernamentales

[%2]

Componente  Estandar o = S S 6 c 2
FiR= 3 ! =5 2 Q
== 2N = > o IS =
T S <8 T g8 S c
Q w 2] o € c & L
< @ = c R S S

3 i =0 x n

1.1 51% 45% 43% 52% 56% 53%

1.2 78% 64% 68% 68% 76% 75%

. 1.3 57% 48% 54% 60% 58% 51%
1. Tipos

de texto

1.4 61% 44% 56% 48% 57% 52%

1.5 49% 45% 47% 53% 58% 49%

1.6 59% 42% 55% 60% 61% 56%

2.1 71% 42% 70% 88% 79% 80%

25 2.2 44% 36% 46% 51% 53% 50%
Vocabulario

2.3 52% 43% 55% 52% 57% 62%

2.4 55% 39% 55% 65% 63% 58%

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 21, se indica con detalle, en cuales componentes y estandares presentaron
mayor habilidades y dificultades los estudiantes que fueron evaluados a través de este
estudio. Los estudiantes del Centro de Educacion Media no gubernamental Renacimiento son
los que mayor porcentaje de respuestas correctas mostraron con un 76% en el componente
Tipos de Texto y 69% en Vocabulario. Los valores mas bajos los obtuvo el Centro de
Educacion Media Gubernamental Jests Aguilar Paz con resultados promedios de 49% en el

componente Tipos de texto y 44% en Vocabulario.
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El estandar con mayor porcentaje de respuestas correctas del componente tipos de texto,
corresponde al estandar 1.2, evaluado a través de los items, 6,7,8,9 y 10, el cual sugiere a los
estudiantes mostrar comprension de ideas globales, principales y secundarias incluyendo
gréficos e iconos. En relacion con el componente vocabulario el estandar 2.1, medido a través
de los elementos 24 y 27, observo el mayor porcentaje de respuestas correctas, su contenido
precisaba que los estudiantes reconocieran palabras desconocidas en una variedad de textos

leidos.

Por otra parte, el estandar 1.5, del componente tipos de texto, solicitaba a los estudiantes
analizar diferentes puntos de vista y evaluar rasgos cientificos, sociolégicos y culturales de
los textos a traves de los items 22,23, 25y 26; y tal como se demuestra en la tabla 21, estos
fueron los elementos con menor acierto entre los estudiantes ya que el porcentaje de

respuestas correctas oscil6 entre el 45% y 48%.

En el componente vocabulario, reconocer e interpretar el lenguaje figurado y la
intencionalidad del autor a través de algunas palabras, resulto una habilidad dificil de mostrar
por los estudiantes evaluados, el grado de acierto en los seis items que median este estandar
(2.1) se redujo entre el 36% y 43% respectivamente, lo que los categorizo como reactivos

con un p-value en la categoria dificil.

CAPITULO 6. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

En este apartado se resumen los aspectos mas relevantes de acuerdo a los objetivos
planteados en esta investigacion, en cuanto al disefio del instrumento y los resultados de
aprendizaje alcanzados por los estudiantes. A partir de estas consideraciones en los siguientes
parrafos se mencionan los principales hallazgos, el contraste de los resultados de la prueba
de Espariol (Lectura) 11mo grado BCH, frente a estudios similares, para finalmente

establecer conclusiones y recomendaciones.
6.1 Hallazgos principales

Diseno del instrumento

De conformidad con los andlisis realizados en cuanto a la evidencia de la calidad del
instrumento disefiado, bajo el esquema de la Teoria Clasica de los Test a través del céalculo

de los parametros de discriminacion, dificultad y confiabilidad, la prueba para la evaluacién
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del rendimiento académico de los estudiantes de undécimo grado en el area espafiol, dio

muestra de ser una prueba confiable, valida y consistente en sus resultados.
Consistencia interna de la prueba

El andlisis de fiabilidad de las puntuaciones de la prueba operativa dio por resultado un
coeficiente alpha de Cronbach de .97, destacando ademas que ninguna correlacion item-test
resulto negativa; lo que permite concluir que cada uno de los 50 items que conformo la prueba

contribuyeron de forma positiva a la consistencia interna de la misma.
Validez de los elementos

La validez se obtuvo mediante una cuidadosa planificacion y delimitacion de los
estandares de desempefio enmarcados en el CNB, para el &rea de espafiol en el undécimo
grado del Bachillerato en Ciencias y Humanidades, lo que exigi6 el desarrollo del “Taller de
Evaluacion Educativa y Redaccion de items” , hecho que permitio el estudio de las
programaciones, planes de estudio, libros de texto por parte de un equipo de docentes
especialistas en el area de espafiol y literatura con amplia experiencia en la ensefianza de este
campo curricular, quienes a su vez asesoraron la elaboracion del marco operativo de la prueba
y la tabla de especificaciones técnicas, documentos determinantes para la validez y

objetividad de una prueba estandarizada para medir el desempefio académico.

Lo anterior fue determinante para lograr un nivel de detalle en los resultados porcentuales
por blogue, componente y estandar, dando lugar a la identificacidn de las areas del curriculo
en la que los estudiantes participantes de este estudio, dieron evidencia de haber adquirido

las competencias o bien reflejan debilidades en la adquisicion de dichas competencias.
Analisis psicométrico de los items

Los 50 items que conformaron la prueba, mostraron una correlacién punto biserial alta >3,
indicando que los estudiantes que respondieron correctamente cada item, también recibieron
un alto puntaje en la prueba, ningln reactivo se registrd por debajo del valor de 0.25 con
discriminacion baja. De forma que, un total de 37 elementos mostraron alta correlacion con
valores mayores a 0.50, lo que resulta correspondiente de una prueba estadisticamente con
un nivel de confiabilidad alto demostrando una idénea capacidad discriminativa de los items

que conformaron el instrumento, lo que suma validez a la prueba.
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Respecto al indice de dificultad de los items, el 68% (34 elementos), resultaron con una
dificultad media lo que significa que mas de la mitad de la prueba, presento una dificultad
adecuada a los conceptos medidos. 11 items mostraron dificultad alta, donde solamente entre
el 13% y 19% de los estudiantes contestaron correctamente los items, finalmente 5 elementos
observaron dificultad baja, siendo contestados por el 64% de la poblacién participante en el
estudio. Es importante sefialar que aun aquellos items que mostraron alta dificultad,

observaron una correlacion punto- biserial aceptable.

En sintesis, los estadisticos de los parametros psicométricos de la prueba reflejan que el
instrumento conservo un equilibrio entre la complejidad del contenido de los reactivos. con
un grado de complejidad alta, media y baja, presentando parametros psicométricos
aceptables; aunque es claro que aquellos items que mostraron menor discriminacion y una
dificultad muy alta pueden ser revisados para mejorarlos o proponer otro reactivo para

evaluar esta habilidad.
Descripcion del desempeiio académico de los estudiantes participantes en el estudio

1. En la escala de niveles de desempefio, con datos agregados los Centros
Educativos de educacién Media evaluados, se ubicaron en el nivel de desempefio
satisfactorio con 300 puntos.

Los resultados con datos agregados en la escala de nivel de desempefio, ubica a los
institutos en el nivel de desempefio satisfactorio; sin embargo hay diferencias
marcadas entre los institutos oficiales y no gubernamentales en los resultados
desagregados por centro educativo segun la escala de puntuacion estandarizada (100
a 500), los centros educativos oficiales Instituto Mixto Hibueras e Instituto Jesus
Aguilar Paz con 259 puntos se ubicaron en el nivel de desempefio debe Mejorar,
mientras que el Instituto Técnico Abelardo R. Fortin se ubicé en el nivel de
desempefio Satisfactorio con 306 puntos. Respecto a los centros de educacion media
no gubernamentales Inmaculada Concepcién, San Francisco y Renacimiento

alcanzaron entre 305 y 322 puntos agrupandose en el nivel satisfactorio.

2. Los niveles de aprendizaje que muestran los estudiantes de centros de educacion
media no gubernamental, son ligeramente superiores respecto a los

gubernamentales.
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El nivel de desempefio satisfactorio en los institutos no gubernamentales fue de 64%
mientras que en los centros educativos oficiales unicamente el 47%; ademas la
proporcion de estudiantes en la categoria de insatisfactorio es de 4% en los centros
de educacién media oficiales y en los no gubernamentales el 1% se ubicd en este
nivel.

En la escala de puntuacién estandarizada, los estudiantes de sexo masculino se
agruparon en el nivel satisfactorio y las mujeres en el nivel de desempefio debe
mejorar.

Al hacer las comparaciones en base a sexo, se observé que los niveles de desempefio
de los varones fue de 303 y el de las mujeres 298, lo que deduce una leve diferencia
entre el rendimiento de los varones respecto al de las mujeres; contrario a los
resultados de rendimiento académico a nivel nacional y regional, que han revelado
que las nifias muestran mejor desempefio en lectura que los varones, y aunque la
diferencia no es verdaderamente significativa en el caso de este estudio, fue
determinante para que los varones se ubicaran en el nivel satisfactorio mientras que
las mujeres en el nivel debe mejorar.

En la escala de niveles de desempefio segun el sexo de los estudiantes, el
porcentaje de hombres y mujeres en el nivel satisfactorio fue de 55%.

El 55% de los estudiantes del sexo femenino y masculino se agruparon en el nivel de
desempefio satisfactorio. Aungue los resultados mantienen tendencia a suponer una
ligera diferencia favorable al sexo masculino, se encontré el mismo porcentaje de
estudiantes en nivel satisfactorio para ambos sexos. Una diferencia no significativa
estadisticamente se encontr6 en el nivel de desempefio insatisfactorio, resultando el
1% de los estudiantes del sexo masculino en este nivel, mientras que en el sexo

femenino la proporcion fue de 3% en el nivel insatisfactorio.

En el rendimiento promedio porcentual por bloque de contenido, componentes
y estandares evaluados, los mejores resultados se encontraron en el componente
vocabulario.

Este nivel de detalle permitié identificar en cuales bloques de contenido y
componente se presentan fortalezas y debilidades cognitivas por parte de los
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estudiantes de acuerdo a la evaluacidon del area curricular espafiol (lectura). sin
embargo, hubo centros educativos que reportaron buenos resultados en ambos
componentes.

El centro educativo con rendimiento menor al 50% de porcentaje de respuestas
correctas fue el centro de educacion media gubernamental “Jestus Aguilar Paz”, y el
centro de educacién media con mayor rendimiento porcentual fue el centro no
gubernamental “Renacimiento” quien obtuvo resultados de 60% en el componente

tipos de texto y 74% en vocabulario.

De los diez estandares evaluados, seis corresponden al componente tipos de texto y
cuatro a vocabulario. En el componente tipos de texto, los mejores resultados
mostrados por los centros educativos evaluados fue el estdndar 2, medido a través de
los items 6,7,8,9 y 10 referente a demostrar comprension de las ideas globales,
principales, secundarias e inferenciales de un texto leido, incluyendo la interpretacién
de graficos e iconos. En el componente de vocabulario los resultados mas altos fueron
en el estandar 1, concerniente a reconocer y entender en textos leidos una variedad de

palabras conocidas, evaluado en los items 24 y 27 de la prueba.

Los resultados relativamente bajos se observan en el componente tipos de texto, en
especial los valores del estandar 5, evaluado a través de los items 22, 23, 25y 26 los
cuales proponen a los estudiantes demostrar habilidades de analisis de diferentes
puntos de vista y evaluar rasgos cientificos, socioldgicos y culturales de los textos;
de los seis institutos evaluados solamente los centros educativos no gubernamentales
“Inmaculada Concepcion” y “Renacimiento” alcanzaron resultados de 53% y 58%

de respuestas correctas respectivamente.

Algo similar ocurre en el componente vocabulario en el estandar que refiere el
reconocimiento e interpretacion del lenguaje figurado, la intencionalidad del autor y
otros aspectos semanticos de las palabras, donde los institutos no gubernamentales
obtuvieron resultados de 44%, 36% y 46%.En los resultados de acuerdo a la escala
de puntuacion estandarizada el puntaje menor obtenido fue de 155 y el mayor de 410.
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El 55% de estudiantes se ubicaron en el nivel satisfactorio, mientras que 41% se ubico
dentro del nivel debe mejorar, 3% en el nivel insatisfactorio y el 1% en el nivel

avanzado.
6.2 Contraste de los resultados de la prueba de fin de grado

Un estudio realizado por PREAL (2017), revela que en el area de Espafiol existe un leve
avance de los niveles de aprendizaje en los nifios y nifias de Honduras. Por su parte la
evaluacion realizada por la SEDUC a través del Proyecto MIDEH, desde el afio 2008, a los

grados de primero a noveno grado, reflejo un moderado avance en esta area.

En los apartados anteriores se indica que en el estudio TERCE (2013), se refleja que el
problema de desempefio de los estudiantes en las areas de lectura, escritura, matematicas y
ciencias es regional. Honduras, aunque por debajo del promedio de todos los paises
evaluados; en los resultados de la prueba de Lectura, los estudiantes de Tercer grado de
educacion bésica, superan ligeramente a paises como Republica Dominicana, Panama,
Paraguay, Nicaragua y Guatemala (Laboratorio Latinoamericano de la Evaluacion de la
calidad (LLECE), 2014).

Asi mismo en el dltimo estudio llevado a cabo de forma municipal por parte de MIDEH
(2017), en el Municipio de Distrito Central, los estudiantes de 1ro a 6to grado, se encuentran
en el nivel satisfactorio en Espafiol(lectura) con 301 puntos, tendencia que disminuye en el
I11 ciclo de educacion bésica, ya que de 7mo a 9no grado, los estudiantes se ubican con 290
puntos en el nivel debe mejorar, por su parte los resultados segun la métrica de puntuacion
estandarizada y niveles de desempefio que se han descrito en este estudio, muestran que el
55% de los estudiantes se agrupan en el nivel de desempefio satisfactorio; pero se debe
considerar que aunque el tamafio de la muestra es admisible para esta investigacion, no es
representativa para afirmar una generalizacion, por lo que los resultados obtenidos son solo

significativas para la muestra del estudio.

Sin embargo en cuanto al rendimiento académico respecto al sexo de los estudiantes, las
diferencias no fueron significativas , estadisticamente en la prueba de hipdtesis, a través de
la comparacion de medias “T Student”, en su significancia bilateral dio por resultado 0.341,
mayor al valor alfa de 0,005, lo que permite concluir que no existen diferencias

estadisticamente significativas entre los resultados de puntaje total en lo referente a la media
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de preguntas contestadas correctamente, donde la media de las mujeres fue de 28.88 y para

el sexo masculino de 29.54.

Asi mismo en las escalas de nivel de desempefio y estandarizada los estudiantes de sexo
masculino y femenino muestran una diferencia no muy significativa sin embargo en la
categorizacion por niveles de desempefio, aunque sea por una leve diferencia, ubica a los
estudiantes de sexo femenino en el nivel debe mejorar con 298 puntos y los varones en

satisfactorio con un puntaje de 303.

Por otra parte, los niveles de aprendizaje que muestran los estudiantes de centros de
educacion media no gubernamental, son ligeramente superiores respecto a los
gubernamentales. El nivel de desempefio satisfactorio en los institutos no gubernamentales

fue de 64% mientras que en los gubernamentales de 47%.

Estos resultados también son consecuentes a los observados en el reciente estudio PISA-
D, donde en ciencia y lectura los estudiantes hondurefios se agruparon en los niveles mas
bajos de desempefios, por debajo de la media de los paises de América Latina y el Caribe y
ademas en los resultados de desempefio entre escuelas publicas y privadas, Honduras
presenta la brecha més alta entre escuelas publicas y privadas de los paises de la region
(OCDE, 2018)

6.3 Implicaciones tedricas y préacticas de los resultados

Tal y como se ha venido acotando en los apartados anteriores, la evaluacion estandarizada
es entendida como un proceso de recogida de informacion atil y valiosa para emprender
procesos de mejora en la practica educativa, esto en el mejor de los casos, pues contribuyen
de alguna forma a identificar el progreso de logro de competencias de los estudiantes de una
escuela, de una region determinada, o bien del sistema educativo de un pais. (Fernandez

Navas, Alcaraz Salarirche, & Sola Fernandez, 2017).

La prueba para la medicion del desempefio académico del area espafiol en el undécimo
grado, logré categorizar a las seis instituciones participantes en un nivel de desempefio, sin
embargo debido al objetivo de esta evaluacion, misma que no implica la triangulacién como
metodologia de investigacion; la construccion de la informacién solo consider6 un
tratamiento estadistico de los resultados mostrados por los estudiantes, sin cavilar en los

factores multicausales que hoy en dia explican el desempefio académico de los estudiantes.
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En este sentido, el enfoque de esta evaluacion ha permitido comprobar y comparar el
rendimiento académico de los estudiantes en el area curricular esparfiol, informacion que
coadyuva de alguna manera en la toma de decisiones informadas y la construccion de un plan
de mejora de las practicas de ensefianza con una amplia participacion de la comunidad

educativa.

Un efecto positivo esperado acerca de las evaluaciones estandarizadas y que la literatura
acerca de esta nos sefiala reiteradamente, es el uso de sus resultados para enriquecer las
practicas de ensefianza y evaluacion de los docentes en el aula de clases, a fin de que esta
propicie una apertura que conlleve a los maestros(as) a nuevos horizontes conceptuales en

relacion a la didactica y a la forma de evaluar a los(as) estudiantes.

De igual forma, los resultados de este estudio también pueden contribuir a la toma de
decisiones en cuanto a la importancia de ciertos contenidos y habilidades que los jovenes
deberian adquirir y que muchas veces son desarrollados en un sentido muy laxo o en el peor
caso no son parte del marco conceptual dentro del cual los docentes de esta area organizan

su ensefianza.

Finalmente, los reactivos conforman un banco de items con estadisticas que conllevan a
suponer calidad del instrumento, bajo una propuesta de items con una complejidad cognitiva,
que, de lograr conocer el instrumento por parte de los docentes, puede alcanzar enriquecer

las rutinas de evaluacion en el aula de clases.
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CONCLUSIONES

Las propiedades psicométricas de la prueba para la evaluaciéon del rendimiento
académico del area espafiol en el undécimo grado del Bachillerato en Ciencias
Humanidades, fueron aceptables en el marco de los pardmetros que establece la
Teoria Clasica de los Test (TCT).

El anélisis de los resultados del desempefio académico, agrupa a los estudiantes en el
nivel de desemperfio satisfactorio en la prueba de espafiol (lectura) en los datos
agregados; sin embargo, existe una brecha entre el desempefio académico de los
estudiantes de instituciones gubernamentales respecto a los no gubernamentales,
hecho que en estudios de evaluaciones nacionales e internacionales sigue siendo

latente en Honduras.

Los resultados de la prueba de Espafiol(Lectura), no demostraron una relacion clara
entre el desempefio académico y el sexo de los estudiantes ya que estadisticamente
no se comprobo diferencias significativas entre las medias obtenidas no obstante, en
el andlisis de rendimiento académico en la escala de puntuacion estandarizada y los
niveles de desempefio, aun por una diferencia minima, los estudiantes de sexo
masculino alcanzaron el nivel satisfactorio con 303 puntos, mientras que las mujeres
con una puntuacioén de 298, se agruparon en el nivel debe mejorar.

La prueba para la evaluacion del desempefio académico de espafiol midié el bloque
de Lectura a través de los componentes tipologia textual y vocabulario. Los resultados
muestran que en el componente Tipos de texto, se presentaron los resultados mas
bajos en relacion al componente vocabulario.

Una de las deficiencias més importante en relacion a los resultados, es la ausencia de
conocimiento en los items relacionados con la comprension, analisis y evaluacion de
rasgos cientificos, socioldgicos y culturales de los textos, asi como también en el
reconocimiento e interpretacion del lenguaje figurado, la intencionalidad del autor y
otros aspectos semanticos de las palabras en un texto leido.

A partir de los resultados asociados a los niveles de desempefio se obtuvo informacion
sustantiva respecto de los conocimientos y las habilidades que han desarrollado los
estudiantes en el area espafiol, esta informacién se puede convertir en un valioso

aporte para orientar el trabajo pedagdgico.

155

Derechos Reservados



1.

3.

Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

RECOMENDACIONES

La Secretaria de Educacion debe multiplicar esfuerzos para desarrollar el proceso de
establecimiento de estandares de desempefio en el nivel de educacion media, de
manera que permita la elaboracion de items que respondan a las especificaciones
técnicas de pruebas de desempefio académico, que midan justamente lo que este
ensefiando en el aula de clases.

La estandarizacion de pautas o directrices en la aplicacion del instrumento son
cruciales en la validacion de las puntuaciones, por lo que, en nuevas aplicaciones
similares a esta linea de investigacion, serd necesario contar con suficiente recurso
humano que contribuya a promover un control de calidad en la administracion de la
prueba que garantice la equidad de condiciones de los evaluados.

Aunque la tesis referida centra su objetivo en el disefio de una prueba estandarizada
que mida el desempefio académico de los estudiantes de BCH, en el &rea de lecto
escritura, se plantea como recomendacion general, el incremento de esfuerzos de todos
los actores del sector educativo para articular estrategias de evaluacion que
profundicen en las razones de los resultados favorables o desfavorables obtenidos por
los estudiantes, a fin de generar lineas de accion contextualizadas, que coadyuven a
un marco de accioén en el aula, que permita desde todas las aristas posibles realizar
una verdadera mejora en la calidad de la educacion, tal cual es, el propoésito de la

aplicacion de las pruebas estandarizadas.
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ANEXOS

Anexo n° 1: Marco Operativo de la prueba espafiol(lectura) 11° grado BCH, 2018

{:‘*} MAESTRIA EN
6%' PSICOMETRIA Y

| EVALUACION EDUCATIVA

Marco operativo Prueba Espafol(Lectura) 11° grado BCH

Numero de items a disefar

Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

NO. ITEMS A
NIVEL DISENAR
COGNITIVO Al B |cC
Ol =z | =z
=913 =035 .
) w9 =4 w9 = <
BLOQUE/ |\ .| COMPONENTE/SUB- | . | ESTANDAR/HABILIDAD O INFORMACION PRECISA S &2 54|32 b
AREA CLAVE AREA QUE SE QUIERE EVALUAR ) g o ) E O F
Ol s |4 = o s | 4
5|3 < 5 9 |<
o|© o| ©
1.1. | Leen vy utilizan con diversos propositos textos narrativos,
descriptivos, expositivos y persuasivos, tanto literarios como
< funcionales e informativos, de varias fuentes como libros, medios
2 1 Tipos de texto mas_l_\{os_decomu_nlcacmnemternet, incluyendo contenido 1121215 4 8 8 | 20
3 linglistico y grafico
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1.2. | Demuestran comprension de las ideas globales, principales,
secundarias e inferenciales de un texto leido, incluyendo la
interpretacion de graficos e iconos 0| 4]1]5 0|16 | 4] 20
1.3. | Identifican el contexto, la intencion comunicativa, el punto de vista
y el estilo de los textos narrativos, descriptivos, expositivos y
persuasivos 0] 2|3 |5 0| 8 |12] 20
1.4. | Interpretan informacion explicita e implicita de textos diversos para
formular planteamientos en sentido critico 0| 3|25 0] 12 | 8| 20
1.5. | Analizan diferentes puntos de vista y evallan rasgos cientificos,
socioldgicos y culturales de los textos 0| 4|15 0| 16 | 4 | 20
1.6. | Comprenden, aprovechan y evalUan criticamente iméagenes y
textos, iconos verbales y de informatica 24 (1|7 8 | 16 | 4 | 28
2.1. |Reconocen y entienden en textos leidos una variedad de palabras
conocidas 171113 4 4 4 | 12
2.2. | Interpretan palabras desconocidas utilizando diversas estrategias
_ 113|0]| 4 4 | 12 | 0 | 16
Vocabulario
2.3. | Interpretan en textos leidos el significado de términos técnicos,
lenguaje no-estandar y palabras con mdaltiples significados
0| 5|16 0| 20 | 4 | 24
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2.4. | Reconocen e interpretan el lenguaje figurado, la intencionalidad del
autor y otros aspectos semanticos de las palabras

Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

12

20

Fuente: Secretaria de Educacion, Documento Estandares y Programaciones Espafiol 11° . ( 2009)
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Anexo n°® 2: Guion metodoldgico: Taller de evaluacién y redaccion de items

UNAH

POV AL
AUTOMOWY, ©F HONIURAS

Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE HONDURAS

MAESTRIA EN PSICOMETRIA Y EVALUACION EDUCATIVA

GUION METODOLOGICO

e

GOBIERNO DE LA
RepUBLICA DE HONDURAS

* x Y Kk *

SECRETARIA DI ; EDUCACION

Nombre Taller de evaluacion educativa y redaccion de items Duracién de 3dias | Numero de
del Taller la actividad Participantes
Objetivos 1. Validar las tablas de especificaciones de cada una de las pruebas a traves de la revision de especialistas del &rea del conocimiento de
Generales  Esparfiol, Matemaéticas, Ciencias Naturales y Sociales.
2. Contribuir en la formacion de un banco de reactivos de opcion mdaltiple para la construccion de pruebas estandarizadas del nivel basico
y medio.
Dias Objetivo Contenido Actividad Recursos Responsables Tiempo
Hora de | Hora de
inicio termino | Duracion
Explicar la La evaluacion para | Exponer sobre la Data show, Nanci Castro 08:30 am | 9:00 am 1 hora
importancia que el aprendizaje: una | evaluacion computador | Dulce Guevara
tiene la evaluacion herramienta para la Gafete
como herramienta en | mejora educativa. Carpeta
el proceso de
ensefianza-
aprendizaje
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Miércoles

16/05/18

Conocer el Marco Marco Normativo | Explicar el Data show, José Luis Cabrera | 09:00am | 9:50am | 50
Normativo para la para la evaluacion | Acuerdo 1796 —SE- | computador | Director General de minutos
evaluacion de los de los aprendizajes | 2017 Acuerdo Curriculo y

aprendizajes en en Honduras 1796 —SE- Evaluacion

Honduras Acuerdo | Acuerdo 1796 —SE- 2017.

1796 —SE-2017. 2017.

Espacio de preguntas y respuestas Se le entregard un | Data show, José Luis Cabrera | 9:50am | 10:00am | 10
papelito a cada | computador | moderador minutos
experto para que | Papel bond
escriba las | Lapiz,
interrogantes  que | borrador
tenga en relacion a la
tematica.

Posteriormente,
serdn seleccionadas
al azar para que la
autoridad invitada dé
respuesta.
Receso 10:00 am | 10:20am | 20
minutos

Describir los pasos Disefio de una Data show, Nanci Castro 10:20 am | 11:00am | 40

para la construccion | prueba de computador | Damary Sosa minutos

de una prueba que rendimiento Papel bond

mida los nacional Lapiz,

conocimientos en las borrador

areas curriculares de

Espafiol,

Matematicas,

Ciencias Naturales y

Ciencias Sociales
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A traves del marco | Marco conceptual | Presentar los Carlos Aguilar 11:00 12:00 1 hora
conceptual y y operativo para la | marcos conceptual y Isabel Hernandez
operativo. construccion de operativo para la
una prueba. construccion de una
prueba.
Almuerzo 12:00m | 01:00pm | 1 hora
Explicar la tabla de | Revision de la Revisar en equipos | Data show, Cindy Arauz 01:00pm | 02:20pm | 1 hora,
especificaciones de | Tabla de de 5 la Tabla de computador | Darwin Davila 20
las areas de espafiol, | especificaciones especificaciones por | Tabla de minutos
Matematicas, Por éarea. area, explicandoles | especificacio
Ciencias Naturales y que deben examinar | nes
Ciencias Sociales. los estandares que Por area.
toman en cuenta al
momento de dar las
clases. Luego se
selecciona un
representante por
grupo para explicar
al consenso que
llegaron.
Validar la tabla de | Validacion de la Después de discutir | Data show, Dulce 02:20pm | 03:50pm | 1 hora
especificaciones de | Tabla de la tabla de computador | Kesly 10
los estandares | especificaciones especificaciones minutos

educativos a través
de juicios de
expertos en las areas
del conocimiento de
espariol,
Matematicas,

por area.

Con papel rotafolio
Se va a presentar una
tabla de
especificaciones
final.
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Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales.

Retroalimentacion Conclusiones, acuerdos y cierre de la jornada 03:30pm | 4:00pm | 30
las actividades minutos
desarrollas durante
el proceso para
consolidar criterios.
Dias Objetivo Contenido Actividad Recursos Responsables Tiempo
Hora de | Hora de
inicio termino | Duracién
Establecer los Criterios para la Exponer los Data show, Cindy Arauz 08:00 9:20 am 1 hora,
criterios de redaccion | redaccion de items | criterios de computador Kesly Garcia | am 20
de items para la redaccion de Manual de redaccién minutos
construccion de una items para el de items
prueba disefio de las
pruebas.
Elaborar itemssegun | Practicaly Redactar y Data show, Integrantes 9:20am | 10:00am 40
los criterios Discusion discusion items. | computador Linea minutos
Jueves | establecidos para la Redaccion de Plantillas de items Investigacion
17/05/18 | construccion de la items Libros de texto por area y
prueba (Elaboracion de 3 Tabla de docentes.
items) especificaciones
Receso 10:00 10:20 am | 20 min.
am
Explicar la Metodologia para | Guiar el Data show, Nanci Castro 10:20 10:40 am 20
metodologia para la la redaccion de procedimiento computador Damary Sosa | am minutos

items.

Plantillas de items
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redaccion de items en
las diferentes areas.

para la redaccion
de items.

Crear 10 items de Construccion de 10 | Formular 10 Data show, Darwin 10:40am | 11:40 am | 1 hora
seleccion Unica para | items, por area items en pares computador Isabel
cada area curricular. curricular. por areay Plantillas de items Carlos
retroalimentar en | Libros de texto Dulce
grupo. Tabla de
especificaciones
Revisar los items Discusion de items | Discutir que Data show, Docentes por 11:40 12:00 am | 40 min.
para la unificacién items se acepta, | computador area curricular | am
criterios entre los se rechaza o se Plantillas de items
expertos de cada area. mejora Libros de texto
Tabla de
especificaciones
Almuerzo 12:00 1:00 1 hora
Construir 10 items de | Redaccién de 10 Formular 10 Data show, 01:00 02:30 pm | 1 hora
seleccion Gnica para | items por area items individual | computador pm 30
cada area curricular. curricular por area Plantillas de items
Libros de texto
Tabla de Damary Sosa
especificaciones Nanci Castro
Retroalimentacion | retroalimentar en Cindy Arauz | 02:30 250pm |20
grupo Kesly Garcia pm minutos
Receso 02:50 03:10 pm | 20
pm minutos
Construir 10 items de | Redaccion de 10 Formular 10 Data show, Docentes por | 03:10 03:50 pm 40
seleccion unica por items individual y | items computador area curricular | pm minutos

area curricular.

retroalimentacion

individualmente

Plantillas de items

e integrantes
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por area y dar
retroalimentacion

Libros de texto
Tabla de
especificaciones

de la linea de
investigacion

Conclusiones, acuerdos y cierre de la jornada 03:50pm | 4:00pm
Dias Objetivo Contenido Actividad Recursos Responsables Tiempo
Hora de Hora de
inicio termino | Duracién
Practica y revision | Formular 10 Data show, Darwin
Construir 10 items de | de 10 items items computador Isabel 08.00 am | 09:30 am
seleccion unica por individual y individualmente | Plantillas de Carlos 1 hora
area curricular. retroalimentacién | por area items dulce 30 min.
Libros de texto
Tabla de
especificaciones
Viernes retroalimentacién dar 09:30am | 10:00 am | 30min
18/05/18 retroalimentacion
Receso 10:00 am | 10:20 am | 20 min.
Construir 10 items de | Redaccion de 10 Formular 10 Data show, Docentes por area | 10:20am | 11:40 pm | 1 hora
seleccion Unica por items en pares y items computador curricular e 20
area curricular. retroalimentacion | individualmente | Plantillas de integrantes de la minutos
por area y dar items linea de
retroalimentacion | Libros de texto | investigacion
Tabla de
especificaciones
Dar retroalimentacién 11:40 am | 12:00m | 20
minutos
Almuerzo 12:00 pm | 01:00 pm | 1 hora
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Revisar la actividad Revision y Monitorear el Data show, Docentes por area | 01:00 pm | 02:00 pm | 1 horay
de creacion de items | retroalimentacion | proceso de computador curricular e 10
para la final en grupo redaccion de Plantillas de integrantes de la minutos
retroalimentacion de items items linea de
del taller. Libros de texto | investigacion

Tabla de

especificaciones
Agradecer a los Palabras de Brindar palabras | Data show, 02:00 pm | 03:00 pm | 30
expertos por area Agradecimiento de computador minutos
curricular y a los Entrega de Agradecimiento | Plantillas de
invitados especiales | Diplomas y items
por su valiosa Cierre del Evento | Entrega de Libros de texto
participacion en el Diplomas Tabla de

taller de redaccién de
items para la
evaluacién educativa

especificaciones
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Anexo n° 3: Convocatoria Taller de Evaluacion y redaccion de items

/ % kK ok
N |

P DIRECCION DEPARTAMENTAL DE EDUCACION
e g FRANCISCO MORAZAN

GOBIERNG DE 1A
REMODLICA DE HONDURAS

Comayagtela M.D.C, 08 de Mayo de 2018.
OFICIO CIRCULAR N°066-DDEFM-2018

DIRECTORA MUNICIPAL DISTRITO CENTRAL
DIRECTORES (AS) DISTRITALES No. 4,5,8,9, 11y 13
DIRECTORES DE CENTROS EDUCATIVOS

Distinguidas (os) Funcionarias (os):

Reciban un cordial saludo, de la manera més atenta tengo a bien comunicarles que en fecha 16, 17 y
18 de mayo, se ha programado el Taller de Evaluacién Educativa y Redaccion de ftems dirigido a
80 docentes del Distrito Central de los niveles educativos de educacion basica y media que cuentan
con las especialidades de espafiol, matemiticas. ciencias naturales y sociales,
Este proceso de formacion se llevara a cabo en un horario de 8:00am a 4:00 p.m., en el lugar que
ocupa el Centro Regional de Formacién Permanente, antiguas instalaciones de la Normal Mixta
Pedro Nufio. El dia de miéreoles 16 de mayo la jornada comenzara a las 7:30 a.m.
Este proceso de formacion docente se lleva a cabo en conjunto con la Universidad Nacional
Auténoma de Honduras, a través del programa de Post Grado en Psicometria y Evaluacion, con la
colaboracion del Centro Regional de Formacién Permanente Centro Sur Oriente (CRFPCSO).
En virtud de ello les solicito convocar en tiempo y forma a los docentes de los centros educativos
que se enlistan adjunto, considerando el siguiente perfil.
e Docentes que estén frente alumnos en los grados 6°, 97 del nivel de educacion bésica,
preferiblemente con especialidad en Ciencias Sociales,
e Docentes frente a alumnos de 10° y 11° grado de las especialidades de espafiol, matematicas
y ciencias naturales,
e Docentes proactivos, dinAmicos, empiticos y que no estén proximos a jubilarse.
e Compromiso para asistir y permanccer durante la jornada completa del taller.

Agradeciendo su valiosa colaboracién en lo anterior descrito, sin otro particular

Atentamente,

DIRECTOR TRy
DE FRANCISCO MORAZAN
CC. Lic. Daniel Colindres/ Sub Director de Curriculo v Evaluacion

“Mejorando la convivencia escolar y la calidad educativa para contribuir a la convivencia social”
Col. Tiloarque, Comayagiiela, M.D.C. Teléfonos (504) 2225-1259, 2225-1903
E-mail: ddefm edui@gmail.com  Facebook/ddefm  Twitteri@ddefm Blog: www.ddefm.blogspot.com
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Anexo 4: Plantilla para la redaccion de items

2
MAESTRIA EN PSICOMETRIA Y EVALUACION EDUCATIVA :
TALLER DE EVALUAGION
EDUCATIVA
PLANTILLA DE REVISION DE ITEMS
IDENTIFICACION DEL ITEMS

ASIGNATURA:

BLOQUE: COMPONENTE:

ESTANDAR:

NIVEL COGNITIVO: (1) CONOCIMIENTO (2)C OMPRENSION ]

(3) APLICACION
NIVEL EDUCATIVO: BASICO H MODALIDAD: BTP
MEDIO BCH

GRADO: | FECHA:

NOMBRE DEL REDACTOR(DOCENTE): ‘

ITEM

CLAVE:
OBSERVACIONES

Redaccion clara (no ambigua) en todo el item. Si No

El reactivo corresponde al estindar descrito en la tabla de especificaciones  Si No
Vocabulario adecuado en todo el item. Si No

Libre de problemas ortograficos. Si No
Cumple la norma de no presentar enunciados negativos. Si No
Cumple la norma de alternativas simétricas. Si No
Todas las opciones de respuesta son plausibles. Si No
Los textos y/o figuras adicionales son adecuados. Si No
Las alternativas estan libres de pistas inadvertidas. Si No

Otros (especifique)
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Anexo 5: Mapa de la prueba operativa

Prueba Espaniol, bloque: Lectura 11° grado BCH 2018

Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

Area Grado Admon. Forma Posicion | Funcion ItemID Tipo | Clave | Nicog | PMax | Componente Estandar
ESP 11 2018 1 @) ESP11018 111BOB01 | MD a B 1 | Tipos de textos
ESP 11 2018 B 2 0 ESP11018 111A0B02 | MD b A 1 Tipos de textos | Leen y utilizan con d.iversos propésitqs textos narrat_ivos, descriptivos,
Esp | 11 2018 B 3 O |Espitote 1110803 [ MD | o | C | 1 |Tiposdetextos Gttty G e fibros medics masivos d
ESP 11 2018 A 4 0] ESP11018 111COA03 | MD c C 1 Tipos de textos | comunicacion e internet, incluyendo contenido linguistico y grafico
ESP 11 2018 A 5 @) ESP11018_111BOA04 | MD a B 1 | Tipos de textos
ESP 11 2018 A 6 A ESP11018_112BAA05 | MD d B 1 | Tipos de textos
ESP 11 2018 A ! 0 ESP11018_112COA06 | MI ¢ c 1 Tipos de textos Demuestran comprension de las ideas globales, principales, secundarias
ESP 11 2018 B 8 0] ESP11018 112BOBO07 | MD d B 1 Tipos de textos | € !nferenciales de un texto leido, incluyendo la interpretacion de graficos
ESP 11 2018 A 9 O |ESP11018 112BOA07 |MD| b | B | 1 |Tiposde textos|®'®"®
ESP 11 2018 A 10 @) ESP11018_112BOA08 | MD a B 1 | Tipos de textos
ESP 11 2018 B 11 A ESP11018 113BAB09 | MD | C C 1 | Tipos de textos
ESP 11 2018 A 12 @] ESP11018 113COA10| MI b C 1 | Tipos de textos
ESP 11 2018 A 13 0] ESP11018 113BOA11l | MD c B 1 | Tipos de textos | identifican el contexto, la intencién comunicativa, el punto de vista y el
ESP 11 2018 B 14 0 ESP11018_113COB10 | MI c C 1 Tipos de textos estilo de los textos narrativos, descriptivos, expositivos y persuasivos
ESP 11 2018 A 15 0 ESP11018 113BOA12 | MD d B 1 | Tipos de textos
ESP 11 2018 A 16 0 ESP11018 113BOA13 | MD d B 1 | Tipos de textos
ESP 11 2018 A 17 @) ESP11018 114BOA14 | MD a C 1 | Tipos de textos
ESP 11 2018 A 18 A ESP11018_114BAA15 | MD a B 1 | Tipos de textos _ . L _
ESP | 11 2018 A 19 A |ESPL1018 114BAAL6 | MD | d | B | 1 |Tiposdetextos| o e ottt o contids aiticg
ESP 11 2018 A 20 A ESP11018_114BAAl17 | MD b B 1 | Tipos de textos

B 21 @] ESP11018 114BOB14 | MD a C 1 | Tipos de textos
ESP 11 2018 A 22 0] ESP11018_115BOA18 | MD b B 1 | Tipos de textos
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Procesamiento Técnico Documental Digital. UDI-DEGT-UNAH

Analizan diferentes puntos de vista y evalGan rasgos cientificos,

ESP 11 2018 A 23 @] ESP11018 115BOA19 | MD a B 1 | Tipos de textos sociolégicos y culturales de los textos
ESP 11 2018 A 24 O |ESP11018 121BOA20| MD | d | B | 1 |Vocabulario | heconoceny entienden en textos leidos una variedad de palabras
. Analizan diferentes puntos de vista y evalGan rasgos cientificos,
ESP 11 2018 B 25 O ESP11018 115BOB21 | MD b B 1 | Tipos de textos sociologicos y culturales de los textos
11 2018 B 26
Analizan diferentes puntos de vista y evalGan rasgos cientificos,
ESP 0 ESP11018_115COB22 | MD b C Tipos de textos | socioldgicos y culturales de los textos
11 2018 A 27 o) ESP11018_115A0A23 | M a A 1 Vocabulario ?;ﬁg;(é(;in y entienden en textos leidos una variedad de palabras
ESP
ESP 11 2018 B 28 0] ESP11018 116BOB25 | Ml c B 1 | Tipos de textos
ESP 11 2018 B 29 @] ESP11018 116A0B26 | Ml C A 1 | Tipos de textos
ESP 11 2018 A 30 0] ESP11018 116A0A25 | MI a A 1 | Tipos de textos ; " |
X Comprenden, aprovechan y evallian criticamente imagenes y textos,
ESP 11 2018 A 31 0] ESP11018 _116COA26 | Ml a C 1 Tipos de textos iconos verbales y de informatica
ESP 11 2018 A 32 0] ESP11018 116BOA27 | MD d B 1 | Tipos de textos
A 33 O ESP11018 116BOA28 | MD c B 1 | Tipos de textos
ESP 11 2018 A 34 O ESP11018_116BOA29 | MD b B 1 | Tipos de textos
11 2018 A 35 A ESP11018_121AAA30 | MD c A 1 Vocabulario (F:{(;e:ggi(()j;in y entienden en textos leidos una variedad de palabras
ESP
ESP 11 2018 A 36 A ESP11018 122BAA31 | MD c B 1 | Vocabulario Interpretan palabras desconocidas utilizando diversas estrategias
ESP 11 2018 A 37 O ESP11018_124BOA32 | MI b B 1 | Vocabulario Reconocen e interpretan el lenguaje figurado, la intencionalidad del
ESP 11 2018 A 38 O | ESP11018_124BOA33 | MI d B 1 | Vocabularip | autory otros aspectos semanticos de las palabras
ESP 11 2018 B 39 A ESP11018_122BAB34 | MD a B 1 Vocabulario ) - ) )
- Interpretan palabras desconocidas utilizando diversas estrategias
ESP 11 2018 B 40 @) ESP11018_122AAB35 | MD a A 1 | Vocabulario
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ESP 11 2018 B 41 0] ESP11018_122BAB36 | MD b B 1 Vocabulario
. Interpretan en textos leidos el significado de términos técnicos, lenguaje
11 2018 B 42 @] ESP11018_123CAB37 | MD c C 1 | Vocabulario Do estandar y palabras con miltiples significados
ESP
ESP 11 2018 A 43 0 ESP11018_123COA38 | MD a c 1 | Vocabulario Interpretan en textos leidos el significado de términos técnicos, lenguaje
ESP 11 2018 B 44 A |ESP11018 123COB38 |[MD | ¢ C 1 | Vocabulario no-estandar y palabras con maltiples significados
. Interpretan en textos leidos el significado de términos técnicos, lenguaje
11 2018 B 45 0] ESP11018_123BOB39 | MD d B 1 Vocabulario no-estandar y palabras con mltiples significados
ESP
11 2018 46 o ESP11018 124COA40 | Ml b c 1 Vocabulario Interpretan en textos leidos el significado de términos técnicos, lenguaje
— no-estandar y palabras con multiples significados
ESP
ESP 11 2018 B 47 A ESP11018_124BOBA41 | MI a B 1 Vocabulario
ESP 11 2018 B 48 ) ESP11018_124BOB42 | MI b B 1 | Vocabulario Reconocen e interpretan el lenguaje figurado, la intencionalidad del
A 49 o ESP11018 123BAA42 | MI c B 1 Vocabulario autor y otros aspectos semanticos de las palabras
ESP 11 2018 B 50 0] ESP11018 124C0OB43 | Ml b C 1 Vocabulario

185

Derechos Reservados



	Agradecimiento
	Siglas y Acrónimos
	CONTENIDO
	INDICE DE TABLAS
	INDICE DE GRAFICOS
	INDICE DE ILUSTRACIONES
	INTRODUCCIÓN
	CAPITULO 1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
	CAPÍTULO 2. MARCO TEÓRICO
	CAPÍTULO 3. MARCO CONTEXTUAL
	CAPÍTULO 4. MARCO METODOLÓGICO
	CAPITULO 5. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
	CAPITULO 6. DISCUSION DE LOS RESULTADOS
	CONCLUSIONES
	RECOMENDACIONES
	BIBLIOGRAFÍA
	ANEXOS



